UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO TECNOLOGICA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA
DOUTORADO ACADEMICO EM EDUCACAO NA AMAZONIA
ASSOCIACAO PLENA EM REDE EDUCANORTE

ELI CONCEICAO DE VASCONCELOS TAPAJOS SOUSA

COLEGIO SANTA CLARA E AS PRATICAS PARA A EDUCACAO FEMININA
NA PRIMEIRA INSTITUICAO PARA MULHERES NO MUNICiPIO DE
SANTAREM-PA (1950 — 1997)

SANTAREM — PARA
2025



ELI CONCEICAO DE VASCONCELOS TAPAJOS SOUSA

COLEGIO SANTA CLARA E AS PRATICAS PARA A EDUCACAO FEMININA NA
PRIMEIRA INSTITUICAO PARA MULHERES NO MUNICIiPIO DE SANTAREM-
PA (1950 — 1997)

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo na Amazonia
(PGEDA) — Associagdo Plena em Rede —
Educanorte, como requisito para obtencdo do
titulo de Doutora em Educagao.

Linha de pesquisa: Estado, politicas publicas e
gestao da educacdo.

Orientador;: Prof. Dr. Anselmo Alencar
Colares.

SANTAREM — PARA
2025



Dados Internacionais de Catalogacio-na-Publicacio (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/Ufopa

S725¢

Sousa, Eli Conceigdo de Vasconcelos Tapajos
Colégio Santa Clara e as praticas para a educagdo feminina na primeira institui-
¢do para mulheres no municipio de Santarém — PA (1950-1997)./ Eli Conceigéo de
Vasconcelos Tapajos Sousa. — Santarém, 2025.
236 p. : il.
Inclui bibliografias.

Orientador: Anselmo Alencar Colares.

Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Oeste do Para, Instituto de Ciéncias da
Educagdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educag@o na Amazonia - PGEDA, Doutorado
Académico em Educagdo na Amazonia, Associa¢do Plena em Rede Educanorte.

1. Institui¢des escolares. 2. Educag¢do de mulheres. 3. Amazo6nia. I. Colares , Anselmo
Alencar, orient. I1. Titulo.

CDD: 23 ed. 370.82098115

Bibliotecaria - Documentalista: Renata Ferreira — CRB/2 1440



Universidade Federal do Oeste do Para
g Instituto de Ciéncias da Educacgao

A

e

Programa de P6s-Graduagado em Educagao na Amazdnia-PGEDA
Doutorado em Associagcdo em Rede - Educanorte
Polo Santarém (Ufopa - Unir)
ATA
Ne 27

Ata da Comissao Examinadora de Defesa de Tese do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo na
Amazbnia — Pgeda, Doutorado em Associacdo Plena em Rede, Polo Santarém, apresentada pela
discente Eli Conceigdo de Vasconcelos Tapajés Sousa, orientada pelo Prof. Dr. Anselmo Alencar
Colares, da Linha de Pesquisa “Estado, Politicas Publicas e Gestao da Educagao”.

No dia vinte e oito de margo de dois mil e vinte e cinco, as nove horas, por meio de
videoconferéncia através do link: https://meet.google.com/nsd-itaf-tjh, reuniu-se a
Comissdao Examinadora para avaliar a discente Eli Conceigdo de Vasconcelos
Tapajés Sousa, pela apresentagéo da sua Tese intitulada: COLEGIO SANTA CLARA
E AS PRATICAS PARA A EDUCAGAOQ FEMININA NA PRIMEIRA INSTITUICGAO PARA
MULHERES NO MUNICIPIO DE SANTAREM-PA (1950 — 1997). A Comissédo
Examinadora foi composta, segundo o que determina o Regimento do Pgeda, pelos
docentes: Prof. Dr. Anselmo Alencar Colares (Ufopa/Pgeda, Orientador/Presidente);
Profa. Dra. Lia Machado Fiuza Fialho (UECE/PPGE, membro avaliador externo a
Instituicdo); Profa. Dra. Maria Cristina Machado (UEM/PPGE, membro avaliador
externo a Instituicdo), Prof. Dr. Raimundo Alberto de Figueiredo Damasceno
(UFPA/Pgeda, membro avaliador interno a Instituicao); Profa. Dra. Maria Lilia Imbiriba
Sousa Colares (PGEDA/Ufopa, membro avaliador interno) e a Profa. Dra. Olivia Morais
Medeiros Neta, (UFRN, PPGE), membro avaliador externo suplente). Apés a
apresentacgdo pela discente foi dada a palavra aos Examinadores para argui¢édo, tendo
a candidata respondido as perguntas formuladas. Logo apds, reuniu-se a Comissao
Examinadora para proceder ao processo de avaliagdo, sendo atribuido o seguinte
parecer: APROVADA, com recomendagdo de publicagdo, dado a relevancia da
pesquisa. Ficou estabelecido o prazo de 60 (sessenta) dias para a entrega da versao
final com as correcbes mandatérias. Nada mais havendo a tratar, o Presidente da
Banca Examinadora deu por encerrados os trabalhos, sendo lavrada a presente Ata,
devidamente assinada neln Presidente, examinadores e discente.

Documento assinado digitalmente

ub ANSELMO ALENCAR COLARES
g Data: 28/03/2025 19:32:31-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente

ub ELI CONCEICAO DE VASCONCELOS TAPAJOS SC
g Data: 06/04/2025 22:32:18-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Anselmo Alencar Colares
(Ufopa/Pgeda, Orientador/Presidente) Eli Conceigao de Vasconcelos Tapajés
Sousa
Documento assinado digitalmente

LIA MACHADO FIUZA FIALHO
g Data: 05/04/2025 05:33:04-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Documento assinado digitalmente

‘Lb MARIA CRISTINA GOMES MACHADO
g Data: 30/03/2025 20:10:35-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Maria Cristina Machado
(UEM/PPGE, avaliadora externa)

Documento assinado digitalmente

‘Lb Alberto de Fig
g Data: 28/03/2025 21:21:12-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Pror. ur. Kamunao A. . vamasceno
(UFPA/Pgeda), avaliador interno)

Profa. Dra. Lia Machado Fiuza Fialho
(UECE/PPGE. avaliadora externa)

Documento assinado digitalmente
9 by s momen sousa counres
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Profa. Dra. Maria Lilia |. Sousa Colares
(Ufopa/Pgeda, avaliador interno)

Santarém-PA, 28 de margo de 2025.

@J ,
T %%; gumr_



Dedico este trabalho as pessoas mais presentes
em minha caminhada: ao meu esposo, amigo,
companheiro e maior incentivador de minhas
conquistas; as minhas filhas, que compreendam
a grande importancia da educa¢do em suas
vidas; a minha mae, maior incentivadora e
apoiadora de toda minha trajetoria escolar; ao
meu pai, grande exemplo de coragem em viver
a vida da forma como ela se apresenta; as
mulheres que me antecederam — sejam
familiares, sejam desconhecidas -, as quais
sonharam com um espago para estudar e para
trabalhar, porém tais direitos lhes foram
negados; e a memoria daquelas que iniciaram
na docéncia e que organizaram as primeiras

praticas educativas em nosso municipio.



AGRADECIMENTOS

Manifesto aqui minha gratiddo aos que me apoiaram para vivenciar este momento. A
Deus, fonte de sabedoria e iluminagdo que me deu coragem para vencer os desafios impostos pela
condicdo social e material que vivi; aos meus pais, Edemil e Leonor Tapajos, pelos inimeros
esforcos que fizeram para que eu tivesse acesso aos estudos; ao meu esposo, Albino, pelo
companheirismo e parceria de anos; e as minhas filhas, Clara e Estela, por me motivarem a
continuar o caminho, mesmo com os inimeros desafios. Agradeco também pela compreensao
desses seres queridos que, em muitos momentos, foram privados da minha presenca, mas que
sabiam da necessaria dedicagdo a esta pesquisa.

A escola publica e todos os professores que me ajudaram durante minha educagio
basica, aqui destaco minha querida prof. Francisca Canindé que foi uma grande incentivadora no
ensino médio e me mostrou o caminho para chegar no ensino superior; a universidade publica
onde cursei minha graduacao, o mestrado e agora o doutorado, que me proporcionou uma viagem
maravilhosa pelo conhecimento e que contribuiu efetivamente em minha formacao académica e
profissional.

A Secretaria Estadual da Educagdo (Seduc), através da Diretoria Regional de
Educagdo (DRE), pela licenca-aprimoramento autorizada para me qualificar como funcionaria
publica; ao Instituto Esperanga de Ensino Superior (Iespes), através de sua mantenedora,
Fundagao Esperanga, pela autorizagdo em me ausentar de algumas atividades do trabalho devido
as atividades académicas do doutorado.

Ao grupo de pesquisa Historia, Sociedade e Educacao no Brasil (Histedbr), grupo em
que iniciei minha caminhada de pesquisadora desde o mestrado. Agradeco, em especial, a
professora Lilia Colares e ao professor Anselmo Colares, pela acolhida desde o ano de 2017, com
quem ressignifiquei minha trajetdria pessoal e profissional, pelo apoio incondicional em todos os
momentos de “travessia”, conselhos, amizade construida, por todo incentivo nos estudos e por
me mostrarem que € possivel a transformagao a partir do coletivo. Aos colegas do grupo, por todo
o aprendizado e por convivéncias que me ajudaram a aprimorar a caminhada.

Ao grupo Préticas Educativas, Memorias e Oralidades (PEMO), em especial a
professora Dra. Lia Fialho, coordenadora do grupo de estudos e pesquisas da Universidade
Estadual do Ceara, docente que me possibilitou novos olhares, vivéncias € que me motivou a
enveredar por novos caminhos e a descobrir a tematica de minha pesquisa, que contribuiu
consideravelmente para a minha formag¢ao como pesquisadora.

A Irmi Rosely Cordeiro (diretora do Colégio Santa Clara), por aceitar e permitir a

pesquisa nas dependéncias da instituicdo; a Marilicia (secretdria), pela disponibilidade em



fornecer dados e documentos exclusivos do arquivo do Colégio; e & Adriane Matos, responsavel
pelo Pordo Centenario, local onde estd grande parte dos documentos da historia e fotografias da
Congregagdo, do Colégio e do Orfanato.

Externo aqui minha gratiddo ao meu orientador, professor Dr. Anselmo Colares, por
aceitar conduzir minha pesquisa, pelos conselhos e pelos direcionamentos nos momentos de
angustia, principalmente no inicio da pesquisa; aos membros da banca, avaliadoras externas:
professoras Dra. Lia Fialho e Dra. Maria Cristina; avaliadores internos: professores Dr. Alberto
Damasceno e Dra. Maria Lilia Colares; e suplente: professora Dra. Olivia Neta. Obrigada por
aceitarem participar do processo de constru¢cdo deste trabalho, através da disponibilidade para
leitura, corregdes e sugestdes. Vocés sao fundamentais neste processo.

Registro também meus agradecimentos ao senhor Cristovdo Sena, responsavel pelo
ICBS - Instituto Cultural Boanerges Sena - local que deu amparo para a escrita deste trabalho
através de fontes riquissimas acerca da historia local; a professora Dra. Daniela Tristan, pelo
apoio incondicional na constru¢do do projeto; ao Convento Sao Francisco, nas pessoas do Frei
Edilson e da senhora Iracema, responsavel pela biblioteca, fornecendo materiais que muito
ajudaram na pesquisa; Irma Helena Calderaro que se disponibilizou em fornecer documentos da
congregacdo SMIC (Congregacao das Irmas Missiondrias da Imaculada Concei¢do da Mae de
Deus); Irma Maria Olinda, que colaborou orientando e sanando duvidas referentes aos
documentos do Colégio Santa Clara; as mulheres entrevistadas — cujos nomes, por questdes
gticas, ndo posso citar aqui, mas que lerdo este trabalho - ndo tenho palavras para expressar meus
agradecimentos pela atencdo e pelo tempo dedicado em relatar suas memorias e experiéncias,
momentos de ricas conversas, risadas, lagrimas compartilhadas de um tempo que marcou suas

vidas.
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RESUMO

O presente estudo trata da memoria, da histéria e das praticas educativas do Colégio Santa
Clara, antigo Orfanato feminino da Congregac¢do das Irmas da Imaculada Conceigao da Mae de
Deus, no municipio de Santarém-PA. Para melhor situar o objeto de pesquisa, tém-se as
circunstancias de sua idealizacdo e construcdo, bem como a sua importidncia no contexto
historico da época e as contribui¢des perceptiveis nas historias de vida das mulheres que fizeram
parte da trajetdria desse lugar no inicio do século XX. Dessa forma, o principal objetivo deste
trabalho foi analisar a formag¢do educativa na institui¢do escolar confessional catolica a partir
das trajetorias educativas do processo formativo de mulheres egressas que estudaram no
Colégio Santa Clara no periodo de 1950 a 1997. Para isso, foi indispensavel registrar memorias
e verificar como essa formacgao contribuiu para a educagdo no municipio de Santarém-PA. A
pesquisa tem abordagem qualitativa, amparada no estudo documental, fontes imagéticas e orais,
realizada a partir da coleta de entrevistas sobre a vida e a formagao de ex-alunas da instituigao,
uma vez que, através destas foi possivel apreender as praticas difundidas e o processo de
escolarizagdo feminina que ocorriam no educandario. Este estudo considera o materialismo
historico-dialético como método imprescindivel para a anélise e a compreensdo da historia e de
suas contradigdes. A investigacao teve como aporte principal os estudos e reflexdes de Alberti
(2005), Algranti (1999), Almeida (2010), Bosi (1994), Saviani (2008), Fialho (2018), entre
outros. Para melhor compreensdo das especificidades da historia local, a pesquisa amparou-se
em Colares M. (2005, 2011), Colares A. (2006), Bahlmann (1995), Barros (2010), Canto e
Moura (2022), Couto (2019) e Flood (2013). Como resultados, esta tese faz algumas revelagoes:
1) a forte presenca da acdo missiondria da igreja catolica, mais precisamente dos frades
franciscanos de origem alema ou de origem norte-americana, na regido do Baixo Amazonas,
influenciou na organizagdo das praticas formativas de ensino para a formagao e na educagdo de
mulheres; 2) o Colégio Santa Clara foi a primeira instituicdo criada para formar as professoras
pioneiras da regido; 3) as experiéncias formativas inspiraram outras praticas educativas na
organizac¢do das novas institui¢des criadas no municipio de Santarém e da regido circunvizinha;
4) a referida escola normal e depois o curso do magistério foram organizados seguindo um
padrdo nacional, tanto em seu referencial pedagdgico, quanto em seu referencial institucional,
0 que ressalta a importancia social dessa iniciativa que contribuiu, em certa medida, para a
reducdo das desigualdades sociais, especialmente, no que diz respeito a geragdo de
oportunidades de educagdo para mulheres e a formacdo de professores, o que promoveu o

aumento da oferta educacional na regido; 5) o pioneirismo em ser a primeira institui¢ao



destinada a atender mulheres em um tempo de acentuados obstaculos, dentre eles destaca-se
aqui o recurso financeiro e social, memoria profunda nas experiéncias registradas pelas ex-
alunas, bem como a experiéncia formativa recebida no colégio; 6) entre os anos de 1935 a 1997,
o colégio formou 1.275 professoras que passaram a atuar na sede e no interior do municipio e
também nos municipios vizinhos. Conclui-se, portanto, que a educacdo feminina ¢ um fator
marcante na sociedade contemporanea e que a ascensdo das mulheres através do Magistério
representou uma conquista significativa na luta pela igualdade de género, na oportunidade de
inser¢ao no mercado de trabalho e, com a ampliagdo de formacao intelectual, foi notério o
desenvolvimento economico do municipio de Santarém a partir da formagao de profissionais

mulheres e na transformacgao social.

Palavras-chave: Institui¢des Escolares; Educagdo de Mulheres; Amazonia.



ABSTRACT

This study examines the memory, history, and educational practices of Colégio Santa Clara,
formerly the female Orphanage of the Congregation of the Sisters of the Immaculate
Conception of the Mother of God, located in the municipality of Santarém-PA. To better
contextualize the research subject, the study considers the circumstances of its conception and
construction, its importance in the historical context of the time, and the discernible
contributions to the life stories of the women who were part of this institution's journey in the
early 20th century. The primary objective of this work was to analyze the educational formation
within this Catholic confessional school institution, focusing on the educational trajectories of
former female students who attended Colégio Santa Clara between 1950 and 1997. To achieve
this, it was essential to record memories and verify how this education contributed to the overall
education in the municipality of Santarém-PA. This is a qualitative research study, supported
by documentary research, imagery, and oral sources. It involved collecting interviews about the
lives and education of former students of the institution, as these interviews provided insight
into the disseminated practices and the process of female schooling that took place at the
educational establishment. The study considers historical-dialectical materialism as an
indispensable method for analyzing and understanding history and its contradictions. The
investigation primarily drew upon the studies and reflections of Alberti (2005), Algranti (1999),
Almeida (2010), Bosi (1994), Saviani (2008), Fialho (2018), among others. For a better
understanding of the specifics of local history, the research was supported by Colares M. (2005,
2011), Colares A. (2006), Bahlmann (1995), Barros (2010), Canto and Moura (2022), Couto
(2019), and Flood (2013). As results, this thesis makes some revelations: 1) the strong presence
of the Catholic Church's missionary work, specifically by German or North American
Franciscan friars in the Lower Amazon region, influenced the organization of educational
practices for the formation and education of women. 2) Colégio Santa Clara was the first
institution established to train the pioneering female teachers of the region. 3)the formative
experiences at Colégio Santa Clara inspired other educational practices in the organization of
new institutions created in the municipality of Santarém and the surrounding region. 4) the
aforementioned normal school, and subsequently the teacher training course, were organized
following a national standard, both in their pedagogical and institutional frameworks. This
highlights the social importance of this initiative, which contributed, to some extent, to
the reduction of social inequalities, especially concerning generating educational opportunities

for women and training teachers, thereby increasing educational offerings in the region. 5)



the pioneering role of being the first institution dedicated to serving women during a time of
significant obstacles, particularly financial and social resources, left a profound memory in the
experiences recorded by former students, as well as in the formative experience received at the
college. 6) between the years 1935 and 1997, the college trained 1,275 female teachers who
went on to work in the city and rural areas of the municipality, as well as in neighboring
municipalities. It is concluded, therefore, that female education is a striking factor in
contemporary society and that the rise of women through teaching represented a significant
achievement in the fight for gender equality, the opportunity to enter the job market and, with
the expansion of intellectual training, the economic development of the municipality of
Santarém was notable, which became a pioneer in the training of female professionals and

social transformation.

Keywords: School Institutions; Women's Education; Amazon.
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1 INTRODUCAO

A Amazdnia' é um conjunto de ecossistemas que constitui a maior diversidade do
planeta, riquissima de recursos naturais, a qual compde o Bioma Amazonico?. Ela abrange os
seguintes paises: Brasil, Bolivia, Colombia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname
e Venezuela. No Brasil, esse bioma compreende — ou totalmente, ou parcialmente — os estados
do Acre, Amapd, Amazonas, Pard, Roraima, Rondonia, Mato Grosso, Maranhdo e Tocantins,
ocupando uma érea de aproximadamente 60% de todo o territorio brasileiro e sendo habitada
por 13,68% da populagdo brasileira, destacando-se a presenga de povos e comunidades
tradicionais, que tém como principal fonte de renda a agricultura de subsisténcia, o que nos
remete a compreensdo de uma vasta regido com diversos contextos amazonicos e que “[...]
constitui-se, a0 mesmo tempo, como centro das atengdes do mundo e, simultaneamente, como
periferia dos interesses do Brasil” (Mello, 2015, p. 91).

De acordo com dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2023), a Amazodnia brasileira possui uma populagdo de cerca de 27.783.584 habitantes,
apesar de toda a sua riqueza, com uma baixa qualidade de vida, confirmada pelos indicadores
sociais e econdmicos. A regido ¢ marcada por conflitos sociais, interesses politicos, uso predatorio
dos recursos naturais, presencga quase que inexistente do Estado e dos servicos publicos basicos e
necessarios a populagdo, precariedade na infraestrutura nas diversas areas da regido, pela falta de
oportunidades e pelas dificuldades de acesso a educagdo, uma vez que a qualidade de educacao
ndo estd sincronizada com o crescimento econdmico da regido (Santos et al., 2018).

O Brasil apresentou o maior indice de pobreza, somando 61,1 milhdes de pessoas e
19,3 milhdes na extrema pobreza®, sem falar da triste realidade do desemprego, que alcanga a
porcentagem de 14,8 milhdes de brasileiros (IBGE, 2021), perfazendo um retorno ao mapa da
fome, que se acentua muito mais na regido amazonica e contrasta com a riqueza e as inimeras
possibilidades sustentaveis de desenvolvimento que o pais apresenta, em especial a sua

biodiversidade.

Parte do texto da Introdugdo desta tese foi publicado em um artigo na Revista Amazénida v. 7, n. 1/2022,
intitulado: ~ Amazonia  brasileira: educagdo e  contexto. Pode ser acessado em:
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonida/article/view/10633/793 1

O Bioma Amazonico, regido que compreende um conjunto de ecossistemas que envolve a bacia hidrografica
do rio Amazonas, bem como a Floresta Amazonica, chega a ocupar uma area de 4.196.943 Km?, que
corresponde a mais de 40% do territorio nacional, sendo constituido principalmente por uma floresta tropical
que teve aproximadamente 16% de sua area ja devastada (IBF, 2020).

Conforme critério adotado pelo Banco Mundial, sdo consideradas pobres as pessoas que vivem com uma renda
mensal per capita (por pessoa) inferior a R$ 469 por més ou US$ 5,50 por dia; e extrema pobreza aqueles que
vivem com menos de R$ de 162 mensais, ou US$ 1,90 por dia.
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A vigorar esse paradigma, reproduzir-se-a, em escala ainda mais alarmante, o tragico
bindmio destruigdo ambiental/pobreza, que tem marcado, até aqui, a historia dos
povos amazdnicos, com todas as inerentes e conhecidas implicagdes ecologicas,
econdmicas e sociais (Mello, 2015, p. 97, grifou-se).

Estudos do Indice de Progresso Social (IPS)* apontaram que 772 municipios da
Amazodnia brasileira apresentaram um diagnostico que revelou um IPS menor do que o da média
do Brasil, que estad na 46® posi¢do em um ranking de 132 paises, publicado em 2018, o qual
mostrou que a regido tem um IPS geral de 56,52, que ¢ inferior a média nacional. Os dados da
pesquisa revelam ainda que houve uma piora em alguns aspectos, como: aumento do
desmatamento e dos problemas sociais € ambientais, precariedade no saneamento basico, no
acesso a agua tratada e na inclusdo de direitos individuais, deficiéncia no ensino superior,
violéncia crescente e baixa qualidade na educacdo. Dentre os estados da Amazonia, Mato
Grosso (59,13), Rondonia (58,51) e Tocantins (57,44) apresentaram os melhores resultados no
IPS; no entanto, nenhum dos nove estados superou a média nacional (67,18). Entre os
municipios, apenas Cuiaba (67,22), no Mato Grosso, superou ligeiramente a média nacional
(67,18) (Santos et al., 2018).

Ainda sobre a referida pesquisa, a Amazonia apresenta o pior resultado quanto a

dimensdo sobre as oportunidades, de acordo com Santos et al. (2018, p. 28):

Esta dimensdo possui quatro componentes: direitos individuais, liberdade individual
e de escolha, tolerancia e inclusdo e acesso a educagao superior [...] esta ¢ a dimensao
com o pior resultado na Amazonia, com um indice médio de apenas 47,75, enquanto
o restante do Brasil apresentou indice de 59,20. O componente acesso a educagio
superior ¢ o pior entre todos os componentes do IPS, com resultado de apenas 19,10
(a média nacional ¢ 33,76).

Esse registro nos confirma que a falta de formagdo e qualificagdo adequada nao
promove a transformacdo do meio social para o bem comum, pelo contrario, revela que sem
educacdo as mazelas na sociedade s6 aumentam. Aqui se tem o aspecto educacional como um
dos fatores determinantes para a qualidade de vida da populagdo que habita na regido
amazonica, € ndo se pode dissociar a educagdo desse contexto do nacional e até mesmo do
internacional, visto que tudo se dd a partir de um movimento que acontece dentro de um
processo histérico social universal para um processo particular, sem esquecer que o processo

politico e econdmico esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da educagdo, dado que

4 “O IPS mede de forma holistica a performance social e ambiental de territorios (paises, estados, municipios,

distritos etc.). Esse indice foi elaborado por académicos de grandes centros de pesquisa, como o Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT), a Universidade de Harvard (Estados Unidos) e a Universidade de Oxford
(Reino Unido), e esta sendo adotado em diversos paises e territorios subnacionais do mundo. [...] o IPS ¢ um
método robusto com capacidade de integrar uma ampla gama de indicadores sociais e apresenta-los de maneira
didatica, espacialmente distribuidos e comparaveis. Isso permite orientar os esforgos do governo, setor privado e
sociedade em geral para a melhoria do progresso social” (Santos ef al., 2018, p. 8).
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os sistemas educacionais sao influenciados pelos objetivos economicos do governo, a partir dos

interesses do capitalismo que rege as relagdes sociais.

Trata-se de um abismo cognitivo colossal; talvez a maior de todas as assimetrias e
injusticas nacionais, alicercada nas fundag¢des do Império e retocada nos acabamentos
da Republica; uma condenagdo a priori dos brasileiros do Norte a dependéncia quase
que total de outras regides do pais: dependéncia na formacao qualificada; dependéncia
na capacidade de inovagdo tecnoldgica; dependéncia na producdo industrial; na
geracdo de informacdo e conhecimento; nas iniciativas empreendedoras capazes de
agregar escala de mercado aos produtos gerados, emprego e renda (Mello, 2015, p.
99-100).

Destaca-se aqui a importancia e a defesa da educacdo para o desenvolvimento
econdmico como condi¢do de combate as desigualdades sociais a partir de um plano nacional
de desenvolvimento efetivo, principalmente, em melhores condi¢des de vida, oportunidades
igualitarias, em especial, o respeito a natureza, aos povos e as diversas culturas, contrariando
um desenvolvimento excludente, baseado nos interesses capitalistas.

A Amazonia € conhecida por sua diversidade e por sua vasta territorialidade, por
isso ¢ complexa e requer uma compreensdo que considere as diversidades étnicas e culturais,
que valorize os saberes tradicionais e ndo tradicionais, elementos necessarios que se constituem
em aprendizado no processo educacional. Nesse sentido, Colares (2011) nos traz a reflexao que
a Amazonia ¢ formada por “varias amazonias”, ou seja, a populacdo distribuida pelo vasto
territorio € como “pedacos” que formam a Regido, cada um com suas particularidades. Dessa
forma, pluralidade humana na Amazonia deve ser considerada e respeitada na elaboragdo e
efetivacdo de politicas publicas para o desenvolvimento da populagdo.

A concepcao imposta de fora para dentro sempre retratou uma Amazonia
homogénea, pensamento construido desde o periodo da colonizacdo portuguesa, em que a
Amazobnia brasileira era vista apenas como um lugar a ser povoado e explorado
economicamente, contrastando com a realidade da enorme diversidade e, consequentemente,
dentro desse contexto de tantas realidades, a educagdo se constitui em um grande desafio, bem
como a condi¢do social do povo amazonico. O processo de emancipagdo e o consequente acesso
ao ensino de qualidade perpassa pelo enfrentamento de toda forma de opressdao imposta pelos
interesses do mercado (Colares, 2011).

Assim, tem-se uma educagdo na Amazonia com os mais diferenciados aspectos —
seja de ordem cultural, seja de ordem social, seja ainda de ordem econdmica —, com as piores
taxas de investimento no setor educacional, com baixos indices de progresso social,
analfabetismo e pobreza, aliados a falta de oportunidades para a populagdo, o que impacta

diretamente ao acesso e na qualidade de ensino.
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As transformacgdes econdmicas modificam as relagdes sociais que se constituem a
partir da producao dos bens necessarios a vida que se estabelecem a partir da condigdo material
existente na sociedade, a qual se d4 em um constante conflito de interesses de classes. A regido
amazonica (referida aqui em todos os aspectos) faz parte desse cenario de grandes e intensos
conflitos que tem como consequéncia um fosso de desigualdades regionais e sociais e que sO
se acentuam no decorrer da historia.

Nesse sentido, a Amazodnia

[...] viu agravarem-se seus problemas e criarem-se outros, como: I) luta pela posse da
terra (até 2011 ndo se fez uma séria reforma agraria, como nos paises desenvolvidos
capitalistas); II) favelizagdo crescente nas cidades até do interior; I1I) degradacédo e
desrespeito ao meio ambiente; IV) falta e/ou precariedade de hospitais, moradias,
saneamento basico, energia elétrica; V) auséncia de um sistema de transporte fluvial
regular, seguro e eficiente; [...] VIII) presenga ainda significativa de trabalho escravo
no campo e condi¢des similares ao trabalho escravo na cidade; IX) baixos indices de
desenvolvimento humano, dentre outros (Santos, 2014, p. 10).

Mesmo com as estratégias nacionais que tém como objetivo principal o
desenvolvimento regional, o que se percebe ¢ um modelo de desenvolvimento desequilibrado,
voltado para atender as demandas dos setores do mercado internacional cujo interesse do capital
dita as regras. Para Mello (2015, p. 99), os governos, através de seus programas de
desenvolvimento, “[...] precisam ter inteligéncia historica e assumir, em definitivo, a
importancia estratégica da regido para o seu proprio futuro e para o mundo, transformando em
efetiva riqueza econdmica]...]”, como forma de superagdo do modelo tradicional que se arrasta
por séculos na regido e que ndo promove crescimento econdmico, mas que amplia e aprofunda
as desigualdades sociais.

Dentre os inimeros desafios enfrentados na regido, vale ressaltar também o acesso,
ndo somente a tecnologia, mas também aos locais onde funcionam as unidades escolares. No
contexto da educagdo na e da Amazodnia, esse € um dos grandes entraves. Nao € por acaso que
a regido ainda figura no cendrio nacional com elevadas taxas de analfabetismo ou de baixa
escolaridade da populacdo. A rotina de muitas criangas, em especial as ribeirinhas, indigenas
ou quilombolas, depende dos fendmenos naturais, como a cheia ou a seca dos rios, de acordo
com cada época do ano. Acordar muito cedo e caminhar por longas distancias, ou sair muito
antes do almoco, andando por horas em cima de caminhdes por estradas de dificil acesso; ou
caminhar até¢ o rio e adentrar em botes, canoas ou lanchas de pequeno porte, enfrentando
correntezas ou chuvas fortes, sdo situagdes bem peculiares na rotina das criangas que moram

na regido amazonica e que dependem de transporte para chegar até a escola.
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1.1 A escolarizacao no contexto socioamazonico

O relatério do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (2019/2020) relata que a queda nas matriculas na educagdo basica foi bem
maior nos estados que compdem a Amazonia brasileira equivalendo a 1,8%, em comparagao
com o restante do pais, que ¢ de 1,5%, o que representa a auséncia de 169 mil alunos, somente
na rede de ensino na regido amazonica, enquanto que esse quantitativo chega a 427 mil nos
demais estados do pais, o que corrobora o fosso de desigualdade social na regido.

No ensino superior, a Amazonia brasileira apresenta a taxa de 31,7%, a menor se
comparada ao restante do pais, cuja taxa ¢ de 40,3%, revelando um triste cenario, em que os
jovens da regido tém a baixa probabilidade de se graduarem, uma vez que a ndo conclusao do
ensino médio esta ligada a varios fatores, dentre eles, a dificuldade de acompanhar os
contetidos, o que gera as taxas de reprovacdo e, consequentemente, o abandono e a evasio
escolar.

Ademais, dentre os fatores acima mencionados, ressalta-se a dificuldade de acesso
as escolas na zona rural, que ofertam apenas 13,5% das vagas no ensino médio aos jovens. Essa
ma distribui¢do de matriculas se constitui como um grave problema. Por fim, h4 a necessidade
de trabalhar para ajudar nas despesas da familia, sendo esses os motivos fortemente apontados
como os que dificultam acesso ao mercado de trabalho qualificado da populagdo dessa regido.

A desigualdade e a exclusdo escolar se agravaram ainda mais no periodo da pandemia
da Covid-19, época em que o direito de aprender das criancas, adolescentes e jovens foi negado
por conta da falta de acesso a internet, pelo agravamento da situagdo de pobreza, pelo aumento
da miséria, dentre outros fatores, tornando-se uma realidade muito complexa para o povo mais
vulneravel da regido. A pandemia intensificou a desigualdade gigantesca ja existente (Unicef,
2021a).

A regido continua servindo como territorio de exploragdo, destinada a
comercializacdo e a industrializag¢do dos grandes centros desenvolvidos, cuja situagdo ¢ reflexo
do modelo de desenvolvimento criado para a Amazdnia a partir dos interesses do capital, tendo
como eixo principal a iniciativa privada, que desconsidera as reais necessidades da regido e dos
povos que nela habitam. A Amazonia faz parte desse contexto de grandes e intensos conflitos
que tém como consequéncia um fosso de desigualdades regionais e sociais que s6 se acentuam
no decorrer da historia.

E importante destacar que a formagao cultural colonial da Amazonia se deu a partir
dos séculos XVII e XVIII e esse processo foi tecendo a histéria do desenvolvimento econdomico

da regido, tendo como base trés momentos, chamados de ciclos econdémicos, que se
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configuraram como elementos histdricos relevantes para a compreensao das diversas realidades
amazonicas.

Primeiramente, tem-se o ciclo das chamadas “Drogas do Sertio™, que foi a
exploracdo e exportagdo de produtos nativos que ndo existiam na Europa e que ajudavam a
ampliar a margem de lucro para a Coroa Portuguesa (Gomes, 2018); depois, tem-se o “Periodo
da Borracha”, cujo comércio teve grande impacto para a economia, 0 que gerou intensa
corrida para a produ¢do da borracha na regido devido ao valor pago, que foi considerado
extraordinario, nunca visto antes (Mello, 2015). O ciclo da borracha atraiu varias pessoas para
a regido amazonica, pois existia um déficit de mao de obra, coincidindo com a severa seca no
nordeste brasileiro, produzindo uma grande migra¢do do povo nordestino, que veio do sertdo
em direcdo a Amazodnia para se tornar agricultor (Gomes, 2018). A busca pelo produto era
incessante, uma vez que paises da Europa e dos Estados Unidos viviam o auge da Revolugao
Industrial com a industria automobilistica na virada do século XIX para o século XX (Mello,
2015). O terceiro ciclo que compde a economia amazonica (muito presente) envolve a
instalagdo de grandes projetos, como criagdo de companhias de minerag¢do, empreendimentos
madeireiros e agropecudrios, construcao de hidrelétricas, dentre outros (Mello, 2015), que tém
gerado profundos impactos sociais, na biodiversidade e nas comunidades tradicionais (em
especial), causando enormes prejuizos ao povo da regido. Os projetos para a Amazdnia
significam um progresso sem desenvolvimento, pois:

No rastro do saque, perduram: exclusdo social, pobreza, destrui¢do ambiental,
urbaniza¢do cadtica, atraso tecnoldgico, economia de enclave, insuficiente
infraestrutura logistica, fragmentagdo entre os setores produtivos, nivel educacional

sofrivel, baixa capacidade cientifica instalada, estruturas estatais ineficientes,
desigualdade social (Mello, 2015, p. 92).

4

E uma regido que contrasta sua grande riqueza com situagdes drasticas que
perpassam pelos interesses economicos internacionais conflituosos e pelas politicas publicas,
quase inexistentes na regido, cuja principal consequéncia ¢ uma situagdo permanente de
exploragdo, miséria e baixa qualidade de vida do povo amazonida. Por ser uma regido com
pouco investimento de recursos publicos, torna-se também a mais atrasada
socioeconomicamente, o que a afasta do restante do pais, pois: “Apesar da [...] exuberancia e

diversidade —, a Amazodnia brasileira ainda ndo figura como objeto prioritario de um plano

Drogas do Sertdo — Produtos extraidos da Floresta Amazdnica e comercializados na Europa obtidos por
atividadeextrativa. As chamadas Drogas do Sertdo, expressdo usada para caracterizar produtos florestais no
interior da regido, representaram o primeiro esfor¢o para extrair as especiarias lucrativas da floresta no periodo
colonial na Amazonia; abarcavam uma série de produtos, como guarana, anil, salsa, urucum, noz de pixurim,
pau-cravo, gergelim, cacau, baunilha e castanha-do-para, agora chamada castanha-do-Brasil, cuja mao de obra
utilizada foi a indigena (Gomes, 2018).
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nacional de desenvolvimento, suficientemente amplo e inclusivo, moldado por uma visao
estratégica de futuro” (Mello, 2015, p. 94).

Assim como no periodo dos colonizadores, ainda € muito presente o desinteresse por
parte do governo se observar a pouca importancia que da as necessidades existentes na regido.
“Nao faz sentido falar em desenvolvimento econdmico, social ou politico se este nao
proporcionar melhores condi¢gdes de vida para a populagdo” (Santos, 2014, p. 9). Os planos de
desenvolvimento devem considerar a diversidade dos povos que habitam o vasto territorio da
Amazodnia, como ¢ o caso dos indigenas, caboclos, quilombolas, ribeirinhos, dentre outros, que,
na maioria das vezes, sdo desconsiderados em seus direitos e na efetivagao de politicas publicas
que atendam as suas necessidades; “[...] refletir sobre a Amazdénia implica reconhecer a
complexidade que se expressa na sua vasta territorialidade” (Colares, 2011, p. 189).

A regido continua servindo como territorio de exploracdo, destinada a
comercializacdo e a industrializacdo dos grandes centros desenvolvidos, em detrimento da
valorizacdo da economia local. Tal situacdo ¢ reflexo do modelo de desenvolvimento criado
para a Amazonia a partir dos interesses do capital, tendo como eixo principal a iniciativa
privada, que propde um desenvolvimento comprometido com o meio ambiente, mas que
desconsidera as reais necessidades da regido e dos povos que nela habitam.

De acordo com Ferreira e Vieira (2018), a urbanizacdo na Amazodnia esté ligada a
acao do governo, especialmente desde a década de 1960 quando foi criada uma politica de
migracdo pelo estado e o incentivo de grandes empreendimentos que visavam ao
desenvolvimento e a ocupagdo da regido. Com a intervencdo do governo através de politicas
publicas voltadas para a criacdo de frentes de colonizac¢do, para o crescimento das cadeias
agropecuarias e para a instalacao de polos de mineragao, geraram-se intensos fluxos migratorios
para a regido, além de trazer a tona diversos desafios e desajustes na organizacao, na disposicao
€ na interagdo entre as areas urbanas e rurais, 0 que gerou o crescimento urbano e a
marginaliza¢dao da populagdo as margens das rodovias.

Nesse contexto amazonico de grande abrangéncia, que envolve interesses politicos
e econdmicos, foram criadas as regides metropolitanas®, que tém por objetivo desenvolver
politicas publicas para uma gestdo integrada de servicos entre os municipios envolvidos, como
foi o caso do municipio de Santarém que, a partir do projeto de Lei Estadual Complementar n°
79, de 17 de janeiro de 2012, passou a ser regido metropolitana (RM) juntamente com os

municipios de Mojui dos Campos e de Belterra.

Regides metropolitanas (RM) sdo definidas, no Brasil, como aglomeragdes urbanas instituidas por lei
complementar estadual resultantes do agrupamento de municipios limitrofes que exibem algum tipo de
integrac@o de suas dindmicas geograficas, ambientais, politicas e socioecondmicas e que t€ém algum nivel de
complementaridade funcional (Cavalcante, 2020, p. 1).
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Santarém, localizada no estado do Pard, ¢ um dos principais municipios da regido
norte do Brasil, destaca-se ndo apenas pela sua localizagdo estratégica, mas também pelas suas
riquezas naturais e pelo seu potencial de desenvolvimento. E uma cidade conhecida por ser um
polo econdmico na Amazdnia, devido a sua proximidade com os rios Tapajos e Amazonas, o
que favorece o setor pesqueiro; por se destacar no turismo pela sua vasta biodiversidade; por
ter a grande capacidade de geracdo de energia sustentavel; e por possuir um vasto territério com
terras férteis que favorecem a agricultura, além de ser uma das principais portas de entrada para
o interior da floresta.

Contudo, apesar de ser uma regido rica em recursos, muitas dessas riquezas sao
exploradas de forma predatoria e sem o devido reaproveitamento local, o que resulta em uma
escassez de beneficios duradouros para a populagdo santarena, devido a falta de investimentos
adequados e politicas mais eficazes, como ¢ o caso da intensa explora¢do do agronegdcio na
regido: “[...] o territério que hoje compde a RM de Santarém, vem sendo disputado pelo
agronegocio da soja, a partir de 2000 e pelo setor imobilidrio, a partir de 2010 e interferiu
fortemente no padrdo tradicional de ocupagdo territorial dessa regido” (Ferreira; Vieira, 2018,
p. 765).

A dependéncia da cidade de grandes centros urbanos para o escoamento da
produgdo e acesso a mercados mais amplos, torna a economia local vulneravel a crises externas
e limita as opgoes de crescimento autossustentavel. A falta de uma industria local diversificada,
aliada a exploracao excessiva dos recursos naturais sem investimento adequado, cria um cenario
de desenvolvimento desigual. E necessario que haja uma maior atengéio na gestdo dos recursos
naturais, que os projetos de desenvolvimento contemplem o bem-estar da populagdo e que as
riquezas da regido garantam uma economia sustentavel para a regido e ndo apenas atenda aos
interesses das grandes empresas externas que exploram as areas do municipio, uma vez que o
territorio da regido ndo € ocupado somente pela populacdo urbana, mais pelas populagdes rurais
e tradicionais, que sdo os que mais sofrem diretamente com os prejuizos gerados pela falta do
compromisso do poder publico e a falta de uma politica de sustentabilidade que garanta a

sobrevivéncia dos povos da floresta.

1.2 Contexto formativo: tecendo a pesquisa

Nesse processo de constru¢do da histdria da regido, foram criadas as instituigdes
escolares, que se visavam, permanentemente, a atender as necessidades humanas. Partindo
desse pressuposto, tem-se a historia das instituigdes escolares na AmazoOnia, que estd

intrinsecamente ligada as missoes da igreja catolica na regido, cujo principal objetivo era a
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catequizagao da populacdo, que se tornou, mais tarde, necessaria como um aspecto na formagao
educacional, pois buscava-se o desenvolvimento da regido por meio de uma formagao mais
intelectual. Nesse contexto, o presente trabalho tem por finalidade compreender como se deram
as praticas educativas que nortearam a formagao de mulheres no Colégio Santa Clara, a primeira
instituicdo feminina no municipio de Santarém-PA, que teve inicio em 1913, a partir de uma
experiéncia pioneira de educa¢do na regido Oeste do Para.

Esta pesquisa foi motivada a partir da vivéncia como integrante do grupo de estudos
e pesquisas Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil (Histdbr), da Universidade Federal do
Oeste do Para (Ufopa), sob a coordenacao do professor doutor Anselmo Colares e da professora
doutora Maria Lilia Colares, cuja formacao proporcionada percorre um estudo sistematico
tendo por base a compreensdo da concepcao de homem, de sociedade e de relagdo do homem
com o mundo (Saviani, 2008). As disciplinas estudadas no doutorado aprofundaram o
conhecimento da realidade amazonica e o “[...] permanente cuidado com a especificidade, sem
descuidar de suas relagdes com a totalidade” (Colares, 2011, p. 191).

Nessa trajetoria, também tive a oportunidade de ter o contato com a pesquisa de
historias de vida de mulheres educadoras desenvolvida pelo grupo de estudos Praticas
Educativas, Memorias e Oralidades (PEMO), sob a coordenagdo da professora doutora Lia
Machado Fiuza Fialho, da Universidade Estadual do Ceard (UECE), estudos que demonstram
a importancia das historias de vidas desveladas para melhor compreender os elementos que vao
se constituindo na construgdo da historia, uma vez que a educacdo feminina se configurou um
grande desafio, devido a concepcdo social de exclusdo que representa a insignificAncia da
mulher ao longo do contexto educacional (Lage, 2016).

Ressalto também que a experiéncia como docente na disciplina Historia da
Educagdo me motivou a buscar conhecer melhor a histéria de mulheres que almejaram
transformar as suas vidas a partir da educagao, apesar dos desafios impostos por uma sociedade
marcada fortemente pelo patriarcado’. Mulheres que foram se constituindo como referéncia no
ensino e contribuiram para a organiza¢cdo da educacdo escolar nos seus espacos de atuagao.
Essas vivéncias e inquietagdes me motivaram a pesquisa € proporcionaram-me a oportunidade
de resgatar e valorizar a histdria de algumas dessas mulheres.

A presente pesquisa estd vinculada ao doutorado em Educacdo na Amazdnia
(Educanorte), pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo na Amazoénia (PGEDA), da

Ufopa — polo Santarém. A investigacdo integra a linha de pesquisa Estado, Politicas Publicas

7 Patriarcado — Conceito que pode ser utilizado para fazer alusdo a qualquer organizacdo social historicamente

definida que tenha no patriarca a autoridade central do grupo doméstico; termo que se refere & dominagao
masculina (Machado, 2000).
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e Gestdo da Educagdo. A escolha por essa linha teve relagdo direta com o meu processo
formativo durante o mestrado, com a proposta do grupo de pesquisa e com a minha atuagao
como técnica em educagdo na Secretaria da Educagdo do Estado do Para (Seduc) e como
docente.

Interessa ressaltar que, no banco de dissertacdes e teses defendidas na universidade
(Ufopa), nao hé registros de pesquisas com enfoque na tematica proposta por este estudo. Posto
isto, este trabalho € inovador ao abrir caminho para outros estudos, visto que vai contribuir com
a construcdo, a preservacao e a valorizacao da histéria e da memoria da educagdo no municipio
de Santarém-PA e regido, destacando as historias de vida de mulheres que colaboraram
ativamente no campo da educacio.

O objeto de estudo deste trabalho ¢ a formagdo educativa na institui¢do escolar
confessional catolica denominada Colégio Santa Clara, situada na Amazonia, a primeira a
atender a mulheres com uma proposta educativa. A problematica central deste estudo doutoral
parte do seguinte problema de tese: de que forma o processo educativo, proposto pelo Colégio
Santa Clara, uma instituicdo confessional catolica com principios europeus, promoveu uma
escolarizagdo pautada nos preceitos de religiosidade direcionado para um publico feminino e
quais as influéncias na vida dessas mulheres e suas consequéncias para a educa¢do santarena?

Ao problematizar o objeto almejando melhor compreendé-lo, foram formuladas as
seguintes questdes norteadoras: como a missdo franciscana contribuiu para o processo de
escolarizagdo na regido do Baixo Amazonas? Como era organizado o processo formativo das
mulheres que adentravam o orfanato e o internato? Que saberes e praticas eram aplicados na
instru¢cdo das mulheres e na formagao de professoras no Colégio Santa Clara? Qual era o perfil
dessas mulheres que receberam a formacao na institui¢do? Qual o contexto histérico em que foi
criado o curso de Magistério? Que influéncia a formacdo do Magistério teve na vida das
mulheres para a atuacdo como profissionais da educagdo na regiao?

Assim sendo, parte-se do pressuposto de que a historia das institui¢des escolares
também ¢ a historia de homens e mulheres que viveram em determinadas épocas e que constitui
a nossa historia. As propostas educativas que foram sendo construidas ao longo da histéria da
educacdo nada mais sdo do que intencionalidades que atendiam a determinados interesses, uma
vez que o homem se desenvolve na medida em que interage e modifica os meios de produgao
material, dando origem a novas histdrias, sendo este o maior agente de transformacao social.

O estudo proposto tem como objetivo geral analisar a historia a partir das trajetorias
educativas do processo formativo de mulheres egressas que estudaram no Colégio Santa Clara
no periodo de 1950 a 1997 e como essa formagdo contribuiu para a educagdo no municipio de

Santarém-PA.
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Quanto aos objetivos especificos, tem-se:

a) descrever a importancia do estudo sobre as institui¢cdes escolares e a influéncia
franciscana na formagao educativa no municipio de Santarém-PA;

b) identificar aspectos dos contextos politico e econdmico, o lugar social ocupado
por mulheres e sua trajetoria na historia final do século XIX e no inicio do
século XX em Santarém-PA;

c) compreender o processo de escolarizagcdo feminina e os efeitos do modelo de
educacdo proposto para o municipio de Santarém-PA, através das missoes
religiosas;

d) entender a memoria verbalizada pelas mulheres egressas do Colégio Santa

Clara a partir da formagao recebida através do curso Magistério.

1.3 Percurso tedorico-metodologico: itinerario da pesquisa

A investigacdo deste trabalho ancora-se na abordagem metodoldgica da pesquisa
qualitativa. Essa abordagem considera como dados qualitativos aquilo que ¢ rico em
pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e conversas, sendo de complexo tratamento
estatistico, cujo “[...] objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanas” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70). Em educagdo, essa
abordagem assume formas variadas que buscam contemplar temas, problemas, sujeitos e seus
diversos contextos, cujo processo de constru¢do do conhecimento baseia-se na interatividade
entre sujeito e objeto e busca compreender como o sujeito diz, a partir de suas emogdes €
significados presentes naquele mundo que o cerca.

A pesquisa qualitativa tem como finalidade buscar dados para compreender
determinada realidade. Aprofunda-se em um universo de significados de a¢des e de relagdes
humanas que ndo podem ser perceptiveis em numeros estatisticos. Sdnchez Gamboa (2003,

p. 399) corrobora essa ideia ao afirmar que:

[...] quando se fala de pesquisa qualitativa se refere a coleta e tratamento de
informagdes sem uso de analise estatistica, a instrumentos como entrevistas abertas,
relatos, depoimentos, documentos que ndo fecham a interpretacdo num tnico sentido
[...], mas permite o jogo de sentidos [...].

O principal objetivo de uso dessa estratégia investigativa ¢ possibilitar o
conhecimento de uma determinada realidade referente ao problema pesquisado, interpreta-la e
analisa-la. Para responder as questdes de pesquisa, utilizam-se as pesquisas bibliografica e

documental, que sdo procedimentos adequados a pesquisa qualitativa. O estudo bibliografico
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consiste na etapa inicial de todo o trabalho cientifico, com o fito de reunir as informagdes e
dados que servem de fundamentos para a construg¢do da investigacdo proposta a partir de um
determinado tema.

A pesquisa bibliografica ¢ primordial para a compreensdo do objeto a ser
pesquisado, pois € através dela que o trabalho cientifico terd o suporte necessario para o estudo
e as analises do pesquisador. De acordo com Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] €
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. A base da pesquisa bibliografica se constitui em procedimentos que devem ser
executados pelo pesquisador na busca de obras como livros, artigos, dissertacdes, teses € outros
documentos publicados que possam contribuir na investigagdo do problema proposto.

A selecdo da bibliografia para a construcdo desta tese foi realizada com base em
descritores especificos relacionados a historiografia, as instituigdes escolares, educagdo de
mulheres e a historia do curso de Magistério no Brasil, garantindo um embasamento teorico
solido e alinhado ao tema que se propdem esta pesquisa. Como critérios de inclusdo, foram
consideradas obras que abordam a construcdo histérica da educacdo feminina através de
instituicdes educativas confessionais, seus desafios e avancos, além de estudos historiograficos
que analisam criticamente essa trajetoria. Priorizaram-se fontes académicas reconhecidas,
publicagdes de pesquisadores da area e abordagens que dialogam com diferentes perspectivas
teodricas. Foram excluidas referéncias que tratam o tema de forma superficial, sem embasamento
critico, ou que ndo apresentavam relagdo direta com a proposta do estudo. Dessa maneira, a
bibliografia escolhida ndo apenas sustenta a andlise critica do trabalho, mas também possibilita
um didlogo fundamentado entre os principais debates sobre educacao, histéria e género.

Este estudo busca compreender a historia de uma institui¢do escolar ndo como
simples relatos de homens e de mulheres que viveram em determinadas épocas, como uma
forma descritiva, fragmentada de “pedagos da histéria”, mas como um recurso para a
compreensdo das dimensdes socioculturais e das contradigdes existentes que influenciaram
diretamente no fenomeno educativo ena a sua relagdo entre o particular e o universal (Nosella;
Buffa, 2008).

Cabe destacar que o interesse € o avango pela pesquisa sobre as institui¢des
escolares e seu processo de construcao social no decorrer da historia t€ém se ampliado e ganhado
carater cientifico, justamente, porque corroboram a ampliacdo da compreensdo dos aspectos
que constituem o campo da Histdria da Educacdo a partir da historiografia, area mais recente
da pesquisa cientifica académica, que ¢ fundamental para o desenvolvimento da construg¢do do
conhecimento produzido por homens e mulheres, de acordo com a realidade em um dado

momento da histéria vivida, imersos em um processo universal, mas que vao constituir um
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objeto singular, uma vez que, mesmo sendo singular, o objeto faz parte de uma totalidade
historica. Dai o “[...] permanente cuidado com a especificidade, sem descuidar de suas relagdes
com a totalidade” (Colares, 2011, p. 191).

A pesquisa esté entrecruzada com outros aportes documentais (Severino, 2007), tais
como livros, documentos pessoais e fotografias, que se constituem como uma fonte historica e
permitem acesso ndo ao mundo social diretamente, mas as visdes contemporaneas daquele
mundo, “[...] e o testemunho das imagens necessita ser colocado em uma série de contextos
como o cultural, econdmico, politico, material etc.” (Burke, 2004, p. 16).

Nessa perspectiva, a pesquisa documental, € indispensavel porque a maior parte das
fontes escritas — ou ndo — € quase sempre a base do trabalho de investigacdo; ¢ aquela realizada
a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente

auténticos. Nesse sentido, Severino (2007, p. 122) afirma que

[...] documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas,
sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagdes,
documentos legais. Nestes casos, os contetudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum
tratamento analitico, ¢ ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigacao e analise.

Compreende-se assim que a pesquisa documental ¢ um tipo de investigacao cientifica
que tem por objetivo analisar os diversos tipos de documentos e buscar extrair deles informagdes
necessarias e relevantes no estudo do objeto pesquisado. E através dela que se encontram os
vestigios da atividade humana em determinadas épocas, que ird permitir acesso a informacdes
complementares para a discussao e producao dos resultados da pesquisa.

Cellard (2008, p. 295) corrobora Severino (2007) quando amplia o conceito de

pesquisa documental e defende que

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois nao ¢ raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Assim posto, sua importancia ¢ indiscutivel, uma vez que constitui um
encaminhamento adequado para auxiliar no problema de pesquisa e que fornece ao pesquisador
a bagagem teorica, de conhecimento cientifico, que o habilite na produgdo de trabalhos originais
e pertinentes. Neste percurso, procuram-se desvelar os vestigios deixados pelas mulheres, das
formas que registraram materialmente sua existéncia e producdo social (Perrot, 2005),

valorizando as memorias como manifestagdo da subjetividade, que carregam o processo de
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apropriagdo do conhecimento construido e desenvolvido ao longo da existéncia historica
(Saviani, 2004).

Partindo desse pressuposto, este trabalho traz a Historia Oral como elemento e
como fonte de pesquisa, pois acrescenta uma dimensao viva, visto que ¢ na memoria humana e
por meio dela que se tem a presenca do passado a partir de lembrangas de um ou mais individuos
inseridos em um dado contexto social, cujas lembrangas sdo permeadas por inferéncias

coletivas.

[...] a histéria oral apenas pode ser empregada em pesquisas sobre temas
contemporaneos, ocorridos em um passado ndo muito remoto, isto €, que a memoria
dos seres humanos alcance, para que se possa entrevistar pessoas que dele
participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E claro que, com o passar do
tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de fontes de consulta para
pesquisas sobre temas ndo contemporaneos (Alberti, 1989, p. 4).

A Historia Oral agrega contribui¢des no sentido de perpetuar, por meio da oralidade
de pessoas entrevistadas, uma memoria coletiva que ¢ utilizada por diversos campos do
conhecimento, pois ja ¢ um método que superou as barreiras das cientificidades positivistas e
consolidou-se, conquistando espaco e destaque em varias areas, como ¢ ressaltado por
Thompson (1992, p. 17):

[...] a Historia Oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memoria nacional,
mostrando-se um método bastante promissor para a realizacdo de pesquisa em
diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica espacial, como também
descobrir e valorizar a meméria do homem. A memoria de um pode ser a memoria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos.

Um dos elementos que se pode elencar como contribuinte para a Historia Oral ¢ a
memoria, tendo em vista que, de acordo com Fialho (2018, p. 96), a Historia Oral “[...] recorre a
memoria do informante, nas suas dimensdes de tempo individual e coletivo, respectivamente,
referentes a vida privada e social”. A memoria ¢ aliada da Historia Oral no sentido de que um
sujeito so € capaz de narrar os acontecimentos por intermédio de suas memorias, ou seja, 0 que
estd guardado como lembrancga, portanto “[...] a lembranga é a sobrevivéncia do passado. O
passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de
imagem-lembranga” (Bosi, 1994, p. 53). Esse passado ¢ rememorado a partir das narrativas dos
sujeitos, sendo estas riquissimas fontes historicas, que, de acordo com Thompson (1992, p. 197):
“Toda fonte histérica derivada da percep¢ao humana ¢ subjetiva, mas apenas a fonte oral permite-
nos desafiar essa subjetividade: descolar as camadas de memoria, cavar fundo em suas sombras,
na expectativa de atingir a verdade oculta”.

A inteng¢do, na verdade, ndo ¢ atingir uma verdade oculta, mas sim buscar uma maior
interpretacdo que se aproxime dos fatos acontecidos na vida de um sujeito, partindo da base de

que a oralidade ¢ uma fonte inestimavel para compreender a subjetividade dos sujeitos
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investigados. “A memoria, na qual cresce a historia, que, por sua vez, a alimenta, procura salvar
o passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar de forma que a memoria coletiva
sirva para a libertag@o e ndo para a servidao dos homens” (Le Goff, 2014, p. 437).

A oralidade era o tinico meio de comunicagao entre os individuos até surgir a ideia
da escrita. Os fatos e acontecimentos eram passados as geragdes futuras por pessoas sabias que
detinham esse poder de transmitir a sabedoria por meio de suas palavras proferidas aos mais
novos e a oralidade predominou por séculos como forma de tradig¢do. “[...] abordar o fenomeno
da oralidade ¢ ver-se defronte e aproximar-se bastante de um aspecto central da vida e dos seres
humanos: o processo da comunicagdo, o desenvolvimento da linguagem, a criagdo de uma parte
muito importante da cultura e da esfera simbdlica humanas” (Lozano, 2006, p. 15).

O principal meio de coleta das fontes orais sdo as entrevistas, que se mostram como
instrumento cientifico valioso de coleta de dados para a investigagdo qualitativa, uma vez que
permitem que o pesquisador alcance minuciosamente material sobre questdes voltadas para o
objeto em estudo, em particular aspectos que nio sdo alcancados pela observagdo direta. A
entrevista permite que o pesquisador tenha um contato maior com o entrevistado, podendo
direcionar a entrevista a partir de um roteiro previamente elaborado com a finalidade de chegar
ao objetivo almejado, que, para Alberti (2005, p. 102): “Numa situacao de entrevista, que se
encaminhe em direcdo a um didlogo informal e sincero, que permita a cumplicidade entre
entrevistado e entrevistadores, a medida que ambos se engajam na reconstrucao, na reflexao e
na interpretacdo do passado”.

Assim sendo, as entrevistas que compdem este trabalho foram feitas a partir do
testemunho oral das mulheres pesquisadas, em que tiveram a liberdade de falar de suas
experiéncias a partir de suas memorias. Essas entrevistas foram gravadas a partir da autorizagao
das entrevistadas, que se deu por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), respeitando os aspectos éticos da pesquisa. Ressalto que manterei o sigilo
de identificagdo, conforme a normativa namero 510/2016, da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep).

As entrevistas foram previamente agendadas, a partir da escolha e disponibilidade
de horario e local das entrevistadas, haja vista que, para a pesquisa deste trabalho, s3o mulheres
que se constituem como “fontes vivas”, que acrescentaram luz ao trabalho a partir das
oralidades (Bosi, 1994). Ressalto que o conteudo foi gravado em dudio e que as gravagdes
foram utilizadas exclusivamente para a analise dos dados. As entrevistas foram gravadas e
transcritas, etapa esta em que o pesquisador transcreve a narrativa do entrevistado obedecendo

a sua fidedignidade e, posteriormente, apresenta a transcri¢do ao entrevistado, para que este
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realize uma leitura minuciosa da transcri¢do com a finalidade de validada-la; por fim, as
transcrigdes foram textualizadas, conforme a necessidade do pesquisador (Flick, 2009).

Este trabalho também se utiliza de fontes imagéticas, aqui se utiliza das fotografias,
que contribuiram como fonte de pesquisa e se mostraram um aporte fundamental para melhor
compreensdo das transformacgdes sociais, comportamentos culturais e a dinamica das relagdes
humanas existentes no periodo estudado. As imagens fotograficas, como documentos visuais,
sdo capazes de oferecer percepg¢des importantes, muitas vezes proporcionando uma perspectiva

unica que textos e documentos escritos nao conseguem revelar de maneira tao direta.

E indiscutivel a importancia da fotografia como marca cultural de uma época, nio s6
pelo passado ao qual nos remete, mas também, e principalmente, pelo passado que
traz a tona. Um passado que revela, através do olhar individual que envolve a escolha
efetivamente realizada; e outro, coletivo, que remete o sujeito a sua época. A
fotografia assim compreendida, deixa de ser uma imagem retida no tempo para se
tornar uma mensagem que se processa através do tempo, tanto como
imagem/documento quanto imagem/monumento (Cardoso, 1997, p. 406).

As fotografias, enquanto registros visuais, t€m o poder de capturar momentos e
ambientes de uma maneira imersiva, oferecendo uma representacao direta da realidade histdrica
de uma determinada época. As imagens podem ser uma maneira poderosa de resgatar historias
de pessoas ou coletivos que, por diversas razoes, ndo foram registrados de forma adequada nas
fontes escritas, além de oferecer uma forma de preservacdo de memorias que foi desconsiderada
pelos relatos escritos tradicionais.

O processo de valorizagdo da memoria, através da historia de pessoas que fizeram
parte das instituicdes escolares, amplia possibilidades de compreensdo de nossa propria historia
como individuos de uma sociedade, visto que produzimos historia ao longo de nossa historia.
“[...] homens produziram (e ainda produzem) artefatos, documentos, testemunhos, monumentos
entre outros, que tornam possivel o entendimento do homem sobre sua propria trajetéria”
(Lombardi, 2004, p. 155-156).

E em decorréncia desse processo que o conhecimento se constréi e torna-se
condi¢io imprescindivel para intervir e mudar a condigdo social que se tem (Orso, 2012). E
importante perceber que, no decurso de nossa historia, diferenciados elementos vao se
constituindo. Tem-se aqui a educagdo feminina, que se configurou em grande desafio, uma vez
que, no processo de organizacgdo escolar, as mulheres ndo podiam estudar, apesar de poderem
receber algum tipo de instru¢do na catequese. Essa concepcao social de exclusdo representa a
insignificancia da mulher no contexto educacional.

As discussdes apresentadas nesta pesquisa buscam aproximar a compreensdo do

processo educacional ocorrido na historia de vida das mulheres pesquisadas na regido, em que
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se busca apoio referencial no materialismo historico-dialético® como método cientifico, que tem
como primicia 0 modo humano de produ¢do e que nos auxilia na compreensdo do fendmeno
educacional como uma necessidade do homem, produzida por ele e para ele, haja vista que o
processo de producdo do conhecimento ¢ fundamental para a compreensao e transformagao da
existéncia humana a partir da assimilagdo dos fatores historicos. Nessa perspectiva, Colares
(2011, p. 191) destaca que:

Para o materialismo historico, s6 € possivel compreender um determinado fendmeno
social em seu processo de transformagdo. O proprio homem (ndo isoladamente, mas
enquanto humanidade) s6 pode ser entendido como ser social e historico que, embora
determinado por contextos econdmicos, politicos e culturais, é também o criador da
realidade social e o transformador desses contextos.

O materialismo historico-dialético, como método de interpretacdo da realidade,
caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos
homens em sociedade, isto ¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa dos homens em sociedade através da historia.
Esse instrumento de reflexdo tedrico-pratica pode estar colocado para que a realidade
educacional aparente seja, pelos educadores, superada, buscando-se, entdo, a realidade
educacional concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e contraditorios aspectos.
A perspectiva materialista revela um conhecimento sobre categorias como: totalidade,
contradi¢do, reproducdo, hegemonia, que vai além de uma reflexdo tedrica, gerando
possibilidades de uma transformagao social (Marx, 2004).

Com o objetivo de ndo apenas reproduzir uma narrativa dos grandes feitos heroicos,
como outrora, mas analisar criticamente essas narrativas, relatadas a partir da oralidade das
pesquisadas, essa corrente ganha espago na segunda metade do século XX com uma perspectiva
de fazer parte da historiografia real, que estd inserida em uma época e em um espaco que vale ser
narrado e interpretado por meio de suas memorias como alunas e religiosas. Trata-se de buscar e
constituir uma representacdo através das entrevistadas como participantes e atuantes no cenario
educacional do municipio de Santarém-PA a partir do recorte proposto.

A preocupagao em compreender as experiéncias das entrevistadas ndo se limita em
descrever de forma linear os principais acontecimentos da existéncia desde o nascimento,

tampouco expor apenas pontos considerados positivos sobre a imagem delas, mas sim

8 Materialismo historico-dialético — “Foi desenvolvido por Marx e Engels e funda-se no imperativo do modo

humano de produgdo social da existéncia (Colares, 2011). Iniciou com Karl Marx, alemao, fil6sofo,
economista, jornalista e militante politico, que viveu em varios paises da Europa no século XIX, de 1818 a
1883, na busca de um caminho epistemologico ou de um caminho que fundamentasse o conhecimento para a
interpretacao da realidade histdrica e social que o desafiava [...] trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa que a humanidade historicamente
construiu para seus grupos sociais” (Tozoni-Reis, 2020, p. 67).
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contextualizar suas historias de vida imbricadas com o coletivo, ou seja, mulheres inseridas
numa sociedade, num determinado tempo e espaco. Dai a importancia da fonte oral, que se da
por meio da entrevista, que pode acrescentar uma dimensdo viva que contribui para a
compreensdo de aspectos da historiografia contemporanea, visto que esta centra-se na memoria
humana e na capacidade de rememorar o passado.

A escolha dos sujeitos para compor o objeto de investigacao deste trabalho leva em
consideragdo que, mesmo cada individuo sendo sujeito de sua propria histéria, este ndo €
isolado das relagdes sociais, mas sim pertencente a uma sociedade nos seus mais variados
aspectos, sejam religiosos, educacionais, culturais, politicos, que compdem uma configuragao
social (Barros, 2005). E necessario considerar que nio se trata apenas de investigar e narrar a
vida pela vida dos sujeitos entrevistados, ressaltando os principais acontecimentos do cotidiano
vivido, mas daquilo que vai além, das historias e memorias de vida imbricadas que formaram
um coletivo.

Diante de tal contexto, a educagdo de mulheres é um fator marcante na sociedade
contemporanea. Elas foram ousadas e tiveram a coragem de enfrentar preconceitos e almejar
espacos que eram destinados, especificamente para homens — e 0 mais interessante: perceber e
compreender que a educagdo traria mudangas em suas vidas, possibilidade de novos projetos,
de uma profissdo, construir suas histérias e contribuir no processo educacional na regido. Desse
modo, concordamos com Fialho e Herndndez Diaz (2020, p. 778), quando salientam que ¢
importante “[...] lancar visibilidade as mulheres que conseguiram se empoderar e lutar contra
os padrdes consolidados, lancando reflexdo sobre oportunidades e obstaculos referentes ao
contexto educativo e profissional feminino”.

O recorte temporal foi delimitado pelo periodo em que as mulheres entrevistadas
frequentaram a institui¢do educativa para estudar o Curso Normal e o Magistério (1955 a 1997).
Todavia, a pesquisa apresenta uma elasticidade de tempo, dado que discute a instalacdo da
instituicdo em terras amazonicas e também explora aspectos referentes ao processo de formagao
ofertada ao longo da trajetoria. Na sequéncia desta “Introducdo”, apresento as demais se¢des
que compdem o trabalho.

A segunda se¢do trata da importancia do estudo das institui¢des escolares e o seu
carater cientifico como fendmeno educativo de uma sociedade. Apresenta aspectos da historia
das instituigdes femininas no Brasil ¢ do movimento migratério das congregacdes religiosas
para o interior da Amazdnia, bem como aborda a chegada dos franciscanos e a educagdo as
margens dos rios com a fundagdo de uma congregacdo de formagdo feminina com principios
europeus no municipio de Santarém-PA através das missdes religiosas. A construgdo desta

se¢do teve apoio nos estudos de: Algranti (1999), Couto (2019), Ctria Prelaticia (1953), Lage
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(2016), Le Goft (1990), Lombardi (2004), Nosella e Buffa (2008), Saviani (2005, 2008, 2013a,
2013b), Sanfelice (2007, 2016), dentre outros.

A terceira secdo busca identificar aspectos socioecondmicos e politicos a nivel
nacional e local da trajetoria historica da mulher na educac¢do feminina desde a Primeira
Republica, quando se iniciaram os primeiros ensaios para a admissdo de mulheres no ensino
através do Curso Normal, que foi uma das estratégias para a insercdo da figura feminina no
espaco profissional. Aborda também os elementos que influenciaram o contexto da regido Oeste
do Para no inicio do século XX. A escrita amparou-se em autores, dentre eles, dastacam-se:
Canto ¢ Moura (2022), Colares (2005), Ferreira, Ximenes-Rocha e Souza (2015), Fonseca
(1996), Lage (2016), Romanelli (2012), Saviani (2009) e Vianna (2013).

A quarta secdo busca compreender o processo de escolarizacdo feminina no
municipio de Santarém-PA a partir da funda¢do da Congregacdo das Irmas Missionarias da
Imaculada Conceigao e a proposta educativa a partir do orfanato feminino que depois passou a
funcionar como colégio, com as modalidades de internato e externato, tendo por base os
decretos e documentos oficiais que nortearam a organizagao do curriculo escolar e o modelo de
educagdo institucionalizada proposta para a regido a partir do Magistério. Para auxiliar na
compreensdo dos aspectos abordados, recorreu-se a historiografia local através de alguns
autores: Bahlmann (1995), Costa e Salviano (2018), Couto (2019), Flood (2013), Graim (1991),
Marinho et al. (2013) e dos arquivos do Pordo Centenario, documentos da secretaria do Colégio
Santa Clara como o livro de registros das oOrfas e internas, Atas de colagdo e registros
fotograficos do acervo da biblioteca.

A quinta sec@o destaca a historia e a memoria de mulheres e as experiéncias de
vida da trajetoria educativa vivenciada na institui¢do confessional, objeto de estudo deste
trabalho, através de fontes escritas e orais. Ela trata a respeito de quem eram as internas e da
rotina delas; busca conhecer a instituicao a partir dos relatos escritos deixados pelas mulheres
que viveram o processo formativo e os relatos orais das mulheres que ainda estdo vivas por
meio de entrevistas; busca entender a memoria verbalizada como parte da histéria das relacdes
entre mulher, educagdo e trabalho e como o Magistério contribuiu para a profissionalizagdo
da mulher e os efeitos disso no municipio e na regido. Dentre os autores como referencial
para a escrita, tem-se: Abrantes (2010), Alberti (2005), Algranti (1999), Almeida (2010),
Barros (2010), Bosi (1994), Burke (2004), Damasceno et al. (2018), Fialho, Machado e Silva
(2014), Fialho, Santana e Vasconcelos (2015), Flood (2013), Le Goff (2013), Lombardi
(2011), Nora (1993), Pinsky et al. (2005), Silva (2023), acervo digital e arquivos da secretaria

do Colégio Santa Clara como Atas de colagdo do Curso Magistério, Livro de Registros de
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notas, Matriz Curricular e as cartas escritas pelas orfas e internas deixadas no Pordo
Centenario de acesso publico.

As “Consideragdes finais”, sexta e ultima sec¢ao deste trabalho, retomam o objetivo
geral desta investigacdo e evidenciam os resultados encontrados a partir da proposta de estudo
que revelou os elementos significativos na vida das mulheres formadas pela instituicdo escolar
— Colégio Santa Clara -, que fortaleceram a historia da trajetéria da educacdo, em especial, das
mulheres que se firmaram como protagonistas em seu tempo e que contribuiu

significativamente na expansao da educagdo no municipio de Santarém-PA e regido.
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2 INSTITUICOES ESCOLARES E A INFLUENCIA NA FORMACAO EDUCATIVA

A historia das institui¢des escolares surge como campo de pesquisa a partir da
disciplina Historia da Educacdo, que comegou a se expandir em paises da Europa e nos Estados
Unidos no final do século XIX. No Brasil, desenvolveu-se nas escolas do Curso Normal e nas
demais institui¢des nos cursos de formagao de professores. Tornou-se obrigatdria no curriculo
do curso de Pedagogia instituido pelo Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, e pela Lei
Organica de Ensino Normal, instituido pelo Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946
(Toledo; Andrade, 2014).

Para Saviani (2013b), a disciplina Historia da Educagao deve corroborar a constru¢ao
de uma consciéncia agugada e a constru¢do da compreensao da realidade em que se vai atuar.
Nao ¢ possivel transformar as relagdes de producdo existentes na sociedade se ndo houver
condi¢des de acesso ao conhecimento. As pesquisas em Histoéria da Educagao brasileira tiveram
inicio na década de 1950, no entanto “[...] foi com a institucionaliza¢do dos programas de pos-
graduacdo, a partir da década de 1970, que as pesquisas em educagdo, de modo geral, e,

especialmente, na area de historia da educagdo, ganharam impulso” (Saviani, 2013a, p. 167).

Se a primeira universidade nasce em 1920 — a Universidade do Rio de Janeiro (URJ,
atual UFRJ) — e a segunda em 1927 — a Universidade de Minas Gerais (UMG, atual
UFMQ), as primeiras publicagdes sobre a Historia da Educagdo no Brasil remontam
aos finais do século XIX. Certamente, ndo haveria correlagdo entre tais dimensdes,
porém tais publicagdes revelam preocupagdes com a educagdo nacional, uma locugdo
componente do vocabulario politico brasileiro apenas ao final do século XIX. E a
Historia da Educagao estaria ai sendo compreendida e contribuinte para a busca de
uma identidade nacional (Carvalho, 2007, p. 58-59).

Destaca-se nesse periodo que o Brasil estava sob o jugo do Regime Militar e existia
umforte movimento de resisténcia e resgate pela identidade nacional, educacdo e democracia
promovido ndo sé por educadores da época, mas também por instituicdes e associacdes de
pesquisa na area de Educagdo, o que estimulou um maior estudo sobre a historiografia’
educacional no Brasil, visto que, no periodo de 1978 a 1998, os principais trabalhos elaborados

sobre a Historia da Educacao sao limitados (Costa; Salviano, 2018).

Historiografia — O termo “historiografia” foi instituido no intuito de amenizar a imprecisdo do termo
“Historia” e para designar o conhecimento historico; “[...] o estudo historico e critico acerca da historia ou dos
historiadores™; ““[...] busca por estabelecer um conhecimento verdadeiro do que se passou ou de como os fatos
efetivamente ocorreram” (Lombardi, 2004, p. 151-152); ¢ “[...] um ramo da Ciéncia da Historia que estuda a
evolugdo da propriaciéncia historica no interior do desenvolvimento historico global, ou seja, historiografia é
a historia da historia” (Le Goff, 1990, p. 7). Forma de manter vivas fontes que venham a contribuir para estudos
e uma melhor compreensdoda educagdo brasileira. “A historia e a historiografia possuem virtudes formativas
intrinsecas, ndo carecendo de justificativa externa. Isto porque o homem ¢é um ser histérico por exceléncia: a
historicidade define sua esséncia e a historia ¢ sua morada. Eis ai o principio educativo que deveria presidir a
organizagdo das instituigdes escolares na atualidade: a radical historicidade do homem” (Saviani, 2008, p. 11).
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A presenga da Histéria da Educacdo, a partir da producdo historiografica
relativamente recente, revelou a necessidade de uma retomada de fatos que compdem a
trajetoria do povo brasileiro, marcada por uma memoria educativa que exaltava os opressores
e seus feitos, escondendo o descaso de uma “Coroa” que via nas terras luso-brasileiras nada
mais do que um povo subjugado, sem valor, explorado e enterrado em mazelas.

Para aprimorar e colaborar com o avango das pesquisas nesta area, dois momentos
foram fundamentais. O primeiro foi em 1984, no qual oorreu, que foi o primeiro semindrio
promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
cujo objetivo era intensificar os estudos na area da Historiografia Educacional brasileira, na
busca por “[..] renovagdes tedrico-metodoldgicas que buscassem preencher lacunas
consideraveis na Historia da Educacdo face ao desenvolvimento da historiografia
contemporanea no Brasil” (Costa; Salviano, 2018, p. 7). O segundo foi em 1986, quando oorreu
a criacdo do grupo de estudos e pesquisas Historia, Sociedade e Educacio no Brasil (Histedrbr)
no ano de 1986, institucionalizado em 1991, que impulsionou os estudos e a producdo de
trabalhos no campo da Histéria da Educacao no Brasil, o que fortaleceu e ampliou esta area de
investigacdo, visto que envolve varios estados brasileiros, articulando e potencializando um
coletivo nacional, cujo objetivo inicial era propiciar intercambio das pesquisas desenvolvidas
no curso de poés-graduacao.

Sediado na Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), o grupo de pesquisas define-se pelo amplo campo de investigacdo no qual a
tematica da Educacdo, entendida como intrinsecamente articulada com a sociedade (quer como
parte de uma dada sociedade num tempo determinado, quer como econdmica, social e
politicamente determinada), ¢ trabalhada desde a Historia, com os métodos e teorias proprios e
caracteristicos dessa area do conhecimento. A partir das pesquisas desenvolvidas nos anos de
1990, emergiu uma busca incessante em construir iniciativas de valorizagdo e preservagao
de dados relevantes.

Posto isso, as pesquisas em Historia da Educacdo se tornam fulcrais para expandir
a compreensdoda sociedade em que se vive, uma vez que através delas € possivel entender a
trajetoria de cada época no Brasil, ndo como uma sequéncia cronoldgica de datas, mas a partir
de um contexto socioecondmico e politico, o que permite a interpretagdo dos acontecimentos
em um dado momento da histdria, os quais ndo estdo isolados, mas entrelacados a interesses e
a um contexto que constituem uma realidade. Assim, os estudos e pesquisas em Historia da
Educacdose constituem em um campo de possibilidades que produzem conhecimento e

contribuem para pensar os acontecimentos historicos no sentido de olhar para o passado,
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aprender com as experiéncias e corrigir erros, para, a partir deles, compreender a relacdo dos

fatos historicos com a sociedade atual, construir pontes e elaborar novos saberes e significados.

Todo esse alargamento de objetos, fontes e abordagens da pesquisa historica veio
acompanhado de uma crescente, ¢ cada vez mais contudente, critica ao conhecimento
historico considerado, acima de tudo, oficial. Aquele conhecimento historico dos fatos
politicos, dos herois, das elites e dos vencedores poderosos. Ou uma critica aquele
conhecimento historico baseado em fatos apresentados rigorosamnte em uma dada
ordem cronologica e com os quais se relacionam alguns personagens isolados
(Sanfelice, 2016, p. 19).

Com o avanco de pesquisas na area da Histéria da Educagdo, houve um
fortalecimento do pensamento critico e uma aten¢do maior para os estudos sobre a sociedade,
e a instituicdo escolar passou a receber maior aten¢do. A producdo historiografica do final do
século XX abriu caminhos para estudar fendmenos educativos isolados, o que possibilitou um

campo vasto para as pesquisas, em que se incluem os estudos regionais e locais.

[...] A possibilidade de se escrever a historia da educacao brasileira e regional sob um
prisma diferente daquele que da espago apenas as narrativas emanadas de documentos
oficiais tem sido um importante elemento motivador para as pesquisas sobre

\

institui¢des escolares. E uma proposta que visa a valorizagdo das peculiaridades
regionais, sem desconsiderar as dimensoes nacionais (Toledo; Andrade, 2014, p. 180).

E de relevancia a historia local, que, ndo oposta & histéria global, revela
particularidades quase sempre ocultadas em detrimento de grandes acontecimentos. Nao se trata
de estudar a dimensao geografica ou algo parecido, mas de um olhar mais voltado para o homem
em seu cotidiano. “H4 um movimento em busca do particular, do especifico, € com recortes
cada vez menores, estranhamente na contramao de toda a globalizagcdo econdmica e do discurso
hegemdnico neoloberal” (Sanfelice, 2016, p. 21). Compreende-se, assim, que a relevancia dos
estudos da historia local como forma de resgatar e valorizar os aspectos produzidos pelos
sujeitos a partir das experiéncias cotidianas, de suas particularidas, compdem o coletivo e,
consequentemente, a realidade.

Esta se¢do trata do contexto da mulher e os seus desafios na resisténcia e na luta
pelo seu espago de direito negado ao longo de séculos e apresenta a histdria das instituigdes
femininas no Brasil e o movimento migratorio das congregagdes religiosas para o interior da
Amazodnia, cujo objetivo € proporcionar a compreensdo da institui¢do escolar como objeto de
interesses contraditorios, uma vez que ¢ produto da agdo humana. Saviani (2013b) ressalta a
importancia de buscar conhecer e reconstruir a histéria das instituicdes escolares brasileiras,
bem como a forte influéncia que mantiveram ao longo de séculos na organizagdo da

sociedade.
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2.1 A instituicio escolar e a historiografia

E por meio dos registros que se compreende e interpreta a educagdo de uma
determinadaépoca, de uma determinada sociedade, e como essas instituicdes eram utilizadas
para atender aosinteresses dos grupos em que estavam inseridas, uma vez que nenhuma
instituicdo escolar tem a suasingularidade explicitada. “A singularidade das instituigdes
educativas mostra e esconde como ocorreu e/ou ocorre o fendmeno educativo escolar de uma
sociedade” (Sanfelice, 2016, p. 28).

Estudar a histéria das institui¢des escolares permite compreender como se deu o
desenvolvimento e as transformagdes das escolas e sistemas educacionais em diferentes
contextos sociais, culturais e politicos. Vale ressaltar que essa historia ¢ profundamente
influenciada por fatores como mudancas no poder politico, reformas sociais, avangos
tecnologicos e transformagdes econdmicas que perpassam toda a sociedade. “Para se captar o
que ¢ a singularidade de uma institui¢do torna-se necessario olhar o universal. Se o singular nao
existe por si, uma vez que estd contido no universal, o universal ndo se institui sem as
contraditorias relagdes das multiplas singularidades™ (Sanfelice, 2010, p. 198).

Para Saviani (2005), as instituicdes nascem e se reproduzem para atender as
necessidadeshumanas de carater permanente, por isso sdo criadas para permanecer e constituem-
se como umsistema cuja finalidade ¢ atender a sociedade a que servem. Sao responsaveis em
introduzir o individuo na organizacio da sociedade a partir das normas sociais, cujo objetivo €
preparar homens e mulheres para a vida, de acordo com as condigdes sociais que surgem com

cada época, ou seja, elas ndo estdo dissociadas da realidade.

Para satisfazer necessidades humanas as institui¢des sdo criadas como unidades de
acdo. Constituem-se, pois, como um sistema de praticas com seus agentes € Como 0s
meios e instrumentos por ele operados, tendo em vista as finalidades por elas
perseguidas. As instituigdes sdo, portanto, necessariamente sociais, tanto na origem,
ja& que determinadas pelas necessidades postas pelas relagdes entre homens e
mulheres, como no seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem como um
conjunto de agentes que travam relagdes entre si e com a sociedade a que servem
(Saviani, 2005, p. 28).

A institucionalizagdo da educagdo ¢ inerente ao processo de surgimento da sociedade
declasses e, consequentemente, ao aprofundamento da divisdo do trabalho. As relagdes nas
sociedades primitivas eram definidas pelo modo de produgdo coletivo e a educagdo acontecia
de forma espontanea, haja vista que o trabalho era uma acdo comum a todos da comunidade.

Com a divisdo das sociedades em classes'?, a educagio também passa a ser dividida: aquela que

10 Classes — Um fendmeno social de motivagdo econdmica e o conflito entre elas também é de natureza
econdmica, isto ¢, conflitos de interesse material entre proprietarios e ndo proprietarios dos meios de produgao
de riqueza. As classes sociais distinguem as pessoas de acordo com alguns critérios, como condi¢do financeira,



42

se destina a classe dominante e a que ¢ destinada a classe dominada, uma vez que a educagao
modela o homem e, a depender da finalidade dele na sociedade, pode ser utilizada para
dominag¢do ou para libertagao.

Dentro desse contexto, surge a escola, que no grego significa “[...] lugar do 6cio”,
ou seja, aquela pessoa que “[...] dispde de lazer, de tempo livre, passa a se organizar na forma
escolar, contrapondo-se a educacdo da maioria que continua a coincidir com o processo de
trabalho” (Saviani, 2005, p. 31). Nesse sentido, a escola, um espaco para poucos, assume a
responsabilidade de reproducdo do modo de producdo capitalista, uma vez que se torna um
aparelho ideoldgico do Estado, com a forte presenca da Igreja Catdlica. Assim, as instituigdes
educativas, em sua origem, constituiram-se, em grande parte, para atender aos interesses da
classe dominante.

E importante destacar que o interesse e o avango pela pesquisa sobre as instituigdes
escolares e seu processo de constru¢do social no decorrer da historia t€ém se ampliado e ganhado
carater cientifico, dado que ¢ por meio dos fundamentos tedrico-metodologicos da pesquisa
sobre a historia das institui¢des escolares que € possivel compreender os inimeros aspectos que
ndo estdo isolados do contexto social, econdomico e politico, base das relagdes capitalistas de
producgdo existentes em um dado momento e que se transformam, visto que as necessidades
humanas se reproduzem constantemente.

Como afirma o filésofo marxista Vazquez (2007, p. 339), “[...] S6 os homens
podem destruir o que eles mesmos criaram para dar lugar a uma nova criacdo. S6 eles fazem
sua propria historia, embora, como Marx adverte, em condi¢des determinadas”. O homem € o
unico ser responsavel por suas a¢des, que, a partir de suas relagdes construidas em seu contexto
histérico, pode enfrenté-las, levando em conta seus interesses. E ele que vive na historia, produz
histéria e transforma a historia, por isso o homem ¢ essencialmente um ser historico.

Busca-se compreender a historia das instituigdes escolares ndo como simples
relatos de homens e de mulheres que viveram em determinadas épocas, como uma forma
descritiva, fragmentada de “pedacos da histdria”, mas como um recurso para a compreensao das
dimensdes socioculturais e as contradigdes existentes que influenciaram diretamente no

fendomeno educativo, a sua relacdo entre o particular e o universal.

acesso a cultura,escolaridade, etc. Para Marx, ha dois grandes grupos de interesse de classe contrarios um ao
outro: o grupo dos que possuem os meios de produgdo (terra, fabrica, banco, etc.), também denominado
burguesia, e o grupo dos que possuem apenas a sua for¢a de trabalho, denominado proletariado. “Os conflitos
e interesses entre as classes conduzem inevitavelmente a luta entre exploradores e explorados. E a luta de
classes” (Gadotti, 1991, p. 76).
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Mergulhar no interior de uma Instituicdo Escolar [ ] é ir em busca das suas origens,
do seu desenvolvimento no tempo, das alteragdes arquitetonicas pelas quais passou,
e que ndo sdo gratuitas; ¢ ir em busca da identidade dos sujeitos (professores,
gestores, alunos, técnicos e outros) que a habitam, das praticas pedagogicas que ali
se realizaram, do mobiliario que se transformou, e de muitas outras coisas. Mas o
essencial ¢ tentar responder a questdo de fundo: o que esta instituigdo singular
instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a sociedade na qual
esta inserida? Mas radicalmente ainda: qual ¢ o sentido do que foi instituido?
(Sanfelice, 2016, p. 29).

As institui¢des escolares se constituem a partir da historia dos homens em meio ao
processo de produ¢do da vida social e todos os elementos que a constituem. Nosella e Buffa
(2008, p.22) defendem uma proposta metodoldgica “[...] que descreva o particular,
explicitando suas relagdes com o contexto econdmico, politico, social e cultural, dialeticamente
relacionados”. A compreensdo da historia das instituicdes escolares se faz necessaria, uma vez
que essa historia estd imersa nas condi¢des sociais determinadas pelo contexto social,
econdmico e politico existente de cada época.

E fundamental identificar as relagdes para compreender o desenvolvimento da
constru¢ao do conhecimento produzido por homens e mulheres, de acordo com a realidade em
um dado momento da historia vivida, imersos em um processo universal, mas que vao constituir
um objeto singular, uma vez que, mesmo sendo singular, o objeto faz parte de uma totalidade
historica, dai o “[...] permanente cuidado com a especificidade, sem descuidar de suas relagdes
com a totalidade” (Colares, 2011, p. 191).

As primeiras escolas do Brasil surgiram no periodo colonial, com uma educagio
voltada para as elites e com forte influéncia religiosa, ou seja, era um reflexo das relagdes entre
as classes, num contexto em que a educagado estava a servigo do poder, funcionava para manter
as estruturas de dominagao. No decorrer da histéria, ao longo dos séculos XIX e XX, as escolas
publicas se expandiram e passaram a refletir algumas mudangas nas politicas de acesso a

educagdo ¢ a crescente valorizagdo da escolarizagdo como um direito universal.

Captar o movimento, a tensdo entre o singular e o universal ¢ o fundamental da
pesquisa. Se o singular depende da sua materialidade tinica, o universal também nao
¢ uma abstragdo: ¢ uma totalidade historica determinada pelo seu modo de producao,
pelas suas relagdes sociais, pelas suas praticas politicas, culturais, ideoldgicas e
educativas, dentre outras (Sanfelice, 2010, p. 198).

Assim, a importancia dos estudos sobre a historiografia das institui¢des escolares
ndo pode ser separada dos contextos sociais e politicos em que estdo inseridas. Ela ndo reside
apenas em documentos, cronologia de eventos, matriz curricular ou tendéncia pedagogica de
um dado periodo, mas seu enfoque deve estar voltado para a compreensdo dos diferentes papéis
que as instituicdes desempenham na constru¢do do conhecimento que forma os sujeitos,

homens e mulheres, para a sociedade e para a sua atuacdo nela.
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Saviani (2008) afirma que a educacdo escolarizada, ao longo dos séculos, ndo se
restringiu a um simples processo de ensino e aprendizagem e que sempre esteve atrelada as
estruturas politicas e econdmicas da sociedade, servindo de instrumento para a manutengdo ou
transformagao dessas estruturas. O interior das institui¢des escolares ¢ um reflexo das relagoes
de poder que tanto pode reforcar desigualdades sociais quanto ser um espago de resisténcia e
transformagdo, pois, “[...] na sociedade atual, pode-se perceber que ja ndo ¢é possivel
compreender a educacdo sem a escola, porque a escola ¢ a forma dominante e principal da
educacdo. Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de educacdo, exige-se a
compreensdo da escola” (Saviani, 2008, p. 102).

Posto isto, ao estudar as instituicdes escolares e suas praticas, ¢ possivel
compreender como a educagdo se articulou com as mudangas sociais e politicas e a busca do
entendimento e andlise do papel das institui¢cdes escolares deve ir além da simples descrigdo de
seu processo historico, faz-se necessario entender o significado dessas transformagdes no
contexto das relagdes sociais mais amplas, muitas vezes reflexo das tensdes e disputas sociais.
Desse modo, a anélise historiografica ajuda a refletir sobre como as instituigdes podem tanto
reforcar as desigualdades existentes quanto proporcionar formas de resisténcia e emancipagao
para os grupos marginalizados.

Assim sendo, as instituigdes se reproduzem permanentemente para atender as
necessidades humanas, de acordo com as condi¢des sociais que surgem com cada época, ou
seja, ndo estdo dissociadas da realidade, o homem ¢ produzido pela sociedade e a sociedade ¢
produzida por ele. “[...] o proprio homem (ndo isoladamente, mas enquanto humanidade) s6
pode ser entendido como ser social e histérico que, embora determinado por contextos
econdmicos, politicos e culturais, ¢ também o criador da realidade social e o transformador
desses contextos” (Colares, 2011, p. 191).

Seguindo nessa linha, Sanfelice (2016) chama a atengdo ainda para a pesquisa sobre
as instituigdes escolares e a grande relevancia na producdo cientifica justamente porque
corrobora a ampliagdo da compreensdo dos aspectos que constituem o campo da Historia da
Educacao a partir da historiografia, drea mais recente da pesquisa cientifica académica. O autor
afirmaainda que “[...] as instituigdes ndo sdo recortes autonomos de uma realidade social,
politica, cultural, economica e educacional [...]” (Sanfelice, 2007, p. 78-79). Desse modo, niao
sendo meros “recortes”, devem ser compreendidas na totalidade social, assim como as pessoas
que nelas se encontram.

Desse modo, ¢ possivel perceber que a criagdo e expansao da instituicdo escolar ndo

¢ um fendmeno isolado, mas sim um elemento que se conecta as dindmicas econdmicas €
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politicas, fundamental para a compreensao da organizacdo das sociedades contemporaneas, em
especial a partir do século XX.

A reflexdo sobre a histéria e a organizagdo das instituicdes escolares permite
perceber como as mudancas educacionais estdo interligadas as mudancas historicas mais
amplas, a0 mesmo tempo em que revela as especificidades locais e as tensdes que marcam a

educagdo em diferentes momentos historicos.

Os historiadores, dentre outras razdes, apontam que suas preocupagdes nao sao apenas
as de registrar o passado e/ou presente, por meio de uma narrativa baseada em fontes,
mas de compreender e interpretar a propria educagdo praticada em uma dada
sociedade e que se utiliza das instituigdes escolares como um espago privilegiado para
executa-la (Sanfelice, 2016, p. 28).

Um dos aspectos centrais ao abordar a Historia das instituicdes escolares ¢
compreender o papel dessas institui¢des na formacao dos sujeitos e das identidades sociais. Para
Sanfelice (2016), a escola ndo é apenas um espaco de transmissdo de saberes formais, mas
também um agente que contribui para a construcdo da ordem social. A escola exerce ndo s6 um
papel normativo, disciplinador, mas também de inclusdo ou exclusdo, dependendo do contexto
em que estd inserida. “Entdo € dbvio: a historia de uma institui¢do escolar ndo mostra o sentido
que ela realmente tem, se for tomada de forma isolada de todo um contexto” (Sanfelice, 2016,
p- 29). Essa perspectiva permite um olhar critico sobre as desigualdades educacionais e sociais
que se perpetuam ao longo do tempo na histdria da educacao brasileira.

Nesse contexto, Saviani (2008) destaca a importancia de se investigar as condigdes
materiais, politicas e ideoldgicas que influenciam a organiza¢do e a dindmica das escolas e
aponta que a histdria das instituicdes escolares ¢ essencial para compreender a educagdo como
um fendmeno social complexo, que estd em constante transformagao e que reflete as dindmicas
historicas mais amplas a fim de promover um debate mais profundo sobre o papel das escolas
na sociedade contemporanea.

Assim, ¢ fundamental compreender os interesses de classe e as batalhas que as elites
regionais e nacionais enfrentam no que diz respeito ao controle ideoldgico do sistema escolar,
além de entender os movimentos e as visdes educacionais que estdo em jogo (Lombardi, 2004;
Saviani, 2008), ou seja, € essencial ndo perder de vista as influéncias do contexto histérico e os

padrdes sociais, culturais e religiosos que permeiam esse cenario.

2.2 O contexto historico feminino e a criacao das institui¢oes educativas

E importante perceber que, no decurso da histéria educacional, diferenciados

elementos vao se constituindo. Nessa perspectiva, tem-se aqui a educacao feminina, que se
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configurou em grande desafio, haja vista que, no processo de organizacgdo escolar, as mulheres
ndo podiam estudar, apesar de poderem receber algum tipo de instrucdo na catequese. Essa
concepgao social de exclusdo representa a insignificancia da mulher no contexto educacional.

A presenca feminina ¢ um fator marcante na sociedade contemporanea, embora as
mulheres tenham sido alijadas do processo educacional por séculos, elas ingressaram muito
tardiamente na escolarizacdo, visto que a orientagdo que recebiam estava voltada,
exclusivamente, para os cuidados do lar e da familia.

Para adentrarmos no contexto das instituicdes educativas femininas, ¢ importante a
compreensdo de alguns fatores que contribuiram para que a mulher tivesse acesso a esses
espacos. No que se refere as pesquisas em Histdria da Educacdo, tem-se registros de um longo
processo de exclusdo da formacao escolar, dado que as mulheres eram educadas para atividades
domésticas, para serem boas esposas, boas maes e para orientarem os filhos a serem bons
cidaddos na sociedade a partir dos principios cristdos (Lage, 2016).

A histéria da mulher na sociedade ¢ marcada por grandes e intensas lutas pelo seu
espaco de direito e, principalmente, por respeito. Alvo de forte e multiplas formas de violéncia
e discriminagdo, a mulher carrega as marcas da submissdo e do sexo considerado por muitos
como inferior em uma sociedade na qual o machismo ainda ¢ muito forte. No entanto, a historia
das mulheres nao foi sempre assim. Historiadores registram que a humanidade viveu um periodo
matriarcal, em que a mulherera considerada a Deusa Mae, responsavel em gerar a vida, a Uinica
privilegiada com poderes magicos da procriagdo. Nos relatos da histéria de grupos nomades de
algumas aldeias indigenas ou de religides politeistas, a mulher ocupava uma posi¢do de
igualdade de género, tendo total respeito no espago que ocupava (Almeida, 2010).

O desenvolvimento da agricultura e do trabalho permitiu a0 homem dominar a
natureza e todas as coisas e também trouxe a compreensdo da fecundidade como algo que nao
era exclusivo as mulheres, mas que dependia do homem para que acontecesse. Assim, nascia o
patriarcado e toda a dominag@o masculina sobre as terras, filhos e mulheres, o que foi reforgado
pela cultura greco-romana e judaica da figura de um Deus que ¢ homem. Essa organizagdo
social € “[...] como sistema estruturador de relagdes sociais, esta presente na sociedade de forma
multifacetada e se expressa de diferentes maneiras em contextos distintos [...]” (Almeida, 2010,
p. 13).

Em outro momento da historia, o periodo da Idade Média marcou a histéria das
mulheres, quando se deu a “caga as bruxas”, em que se instaurou o Tribunal do Santo Oficio ou

Tribunal da Inquisicdo, que se tornou uma persegui¢ao religiosa que levou a morte milhares de
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pessoas, em sua maioria mulheres, transformando-se no genocidio!! praticado na Europa e nas
Américas, em que as mulheres sofreram graves agressdes e perderam as suas vidas por serem
consideradas feiticeiras devido ao fato de desenvolverem habilidades sobre o uso de produtos
naturais para trazer a cura de problemas de satde na €poca e de terem conhecimento sobre o
parto e a sexualidade, saberes que estavam associados as mulheres, bem como a magia e a
feiticaria, o que fez com que a Igreja afirmasse que todas eram bruxas e constituiam-se como
ameagas a sociedade. Desse modo, a imagemde respeito e fonte de vida outrora vivenciada por
culturas e religides diversas encontrou, no periodo da Idade Média, o espaco para disseminar

a figura da mulher como veiculo demoniaco, fonte de males, que devia ser eliminada.

Periodo que conectou o imaginario e o simbdlico do corpo feminino com dois sentidos
controversos: um instrumento do pecado e do mal ou um instrumento da santidade e
do bem. No entanto, ambos vinculados ao carater submisso voltado ao sofrimento e
a peniténcia. Fato que teve um profundo impacto nas violéncias produzidas por
questdes de géneros (Ferraz et al., 2020, p. 415).

Aquelas que ndo se conformavam com as normas, que ndo seguiam a risca as
normas sociais, que ndo aceitavam o sistema tradicional da época de se portar de forma
recatada, de serem submissas e obedientes aos pais e marido, que apresentavam algum
problema mental, até as que eram denunciadas por inveja ou até por ciimes € que buscavam
junto a outras mulheres se fortalecer para combater a situacdo de exploracdo a que eram
submetidas, tornavam-se alvo da perseguicao da Santa Inquisicao. Por isso, a sociedade liderada
por homens buscava motivos para que todos se voltassem contra elas, com a morte na fogueira
em praga publica, para que as outras mulheres tivessem medo de se manifestar e de fortalecer

a luta pelos seus direitos (Opitz, 1990).

Do retrocesso e dessa perda de autoridade feminina se beneficiaram aqueles que
sustentavam até entdo institui¢des dotadas de muito poder social: a Igreja catélica, por
exemplo, através de seu brago judicial, o tribunal da inquisicdo e através das
universidades, dominadas entdo pelo clero. Beneficiou, também, as monarquias
feudais europeias, que iniciaram entdo um caminho de incremento do seu poder
politico, caminho que as conduziria, alguns séculos depois, ao absolutismo. A
consolidacdo, em principios do século XIV, das propostas da revolugdo aristotélica
coincide com o comego da difusdo, primeiro na Italia e depois no resto da Europa, do
movimento cultural e politico laico que se costuma chamar Humanismo: um
movimento que, com o Renascimento que o seguiu, ¢ considerado, pela historiografia
cientifica, de progresso para a humanidade, porém, para a historiografia feminista, de
progresso para os homens e de retrocesso para as mulheres (Riviera Garretas, 20006,
p. 156).

I Genocidio — O termo juridico “genocidio” refere-se a certos atos cometidos com a intengdo de destruir, no todo

ou em parte, um grupo nacional, étnico, racial ou religioso. O genocidio ¢ um crime internacional, de acordo
com a Convencdo para a Prevencdo e Repressio ao Crime de Genocidio (1948)
(https://encyclopedia.ushmm.org).
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Tal pratica foi permitida e fortalecida pela Igreja Catdlica e Protestante com apoio
do Estado, pois as mulheres e qualquer forma de organizagdo eram uma ameaga para a
sociedade masculina da época. Para a manuten¢do dessa pratica, foi publicado o Malleus
maleficarum'? (manual de caga as mulheres consideradas bruxas), livro que orientava catolicos
e protestantes e funcionava como guia para a perseguicao das bruxas, conhecido como a biblia
dos inquisidores, o qual ensinava como identificar trechos das Escrituras Sagradas que
mencionavama criagdo da mulher a partir da costela de Addo, o que justificaria a posi¢ao
de inferioridade que ocupava e, por isso, um ser imperfeito, fortalecido por tais atitudes e
pensamentos que se espalharam e enraizaram pela Idade Média.

E uma historia de violéncia legitimada que atravessa séculos de discussio e ainda
segue validada por religides que alimentam a misoginia!® — termo oriundo da Grécia antiga —, que
tem sido pauta de inumeros debates na sociedade contemporanea, uma vez que tal pratica
comportamental machista visa @ manuten¢do das desigualdades e da hierarquia entre os géneros,
fortalecendo a superioridade da figura masculina, dando aos homens direito fundamental sobre
as mulheres e sobre seus corpos, usando de violéncia fisica e verbal com um nimero de agressoes
que sO aumenta e transforma-se em feminicidio'4, tema que vem abrindo e ganhando espaco de

debates e politicas publicas que visem a garantir o direito das mulheres.

A historia é o espelho da realidade passada na qual o presente aponta para aprender
algo sobre seu futuro. A consciéncia historica deve ser conceituada como uma
operagdo do intelecto humano para aprender algo neste sentido. A consciéncia
historica trata do passado como experiéncia, nos [sic] revela o tecido da mudanga
temporal dentro do qual estdo presas as nossas vidas e as perspectivas futuras para as
quais se dirige a mudancga (Schmidt; Barca; Martins, 2010, p. 56-57).

Esse movimento dialético'> de compreender o processo historico do passado e os
elementos que se fazem fortemente presentes na histdria atual, possibilita o aprimoramento da
compreensdo dos fatores que perpassam por varios momentos da humanidade e de a¢des que
venham a combater a violéncia de género na atualidade. “A transi¢do entre o periodo medieval

e o sistema capitalista, embora apresentasse uma falsa ideia de liberdade das mulheres, traz no

Malleus maleficarum, também conhecido como Martelo das bruxas — Escrito por monges em 1486, foi
considerado um best-seller assassino e muito importante para as autoridades catolicas e protestantes da época,
ajudando a encontrar supostas hereges. Malleus significa “mulher muito feia” e/ou “azeda” e “mal-humorada”.
Misoginia — Palavra usada para definir sentimentos de aversao, repulsa ou desprezo pelas mulheres e valores
femininos (https://www.gov.br/mulheres).

Feminicidio — Assassinato de mulher ou jovem do sexo feminino motivado por violéncia doméstica, ou por
menosprezo, ou por discriminagdo a condi¢cdo de mulher (Lei do Feminicidio, 13.104/2015). A legislagdo
alterou o artigo 121 do Codigo Penal para prever o feminicidio como circunstancia qualificadora de crime
hediondo (https://normas.leg.br).

Movimento dialético — O termo “dialética” vem do grego “dialegos” e significa “movimento de ideias”; a
dialética ¢ a arte do didlogo em forma de debate. A dialética, sob o olhar do materialismo histérico, parte do
conceito primordial de que o mundo nio pode ser considerado um complexo de coisas acabadas, mas sim um
processo de complexos (Carvalho, 2008).
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seu nucleo todos os problemas das sociedades anteriores: o conservadorismo, o patriarcado e a
desigualdade entre homens e mulheres” (Aguiar; Peld, 2020, p. 72).

Colaborou para fortalecer a luta das mulheres a publicacdo do Manifesto comunista,
escrito em 1848, por Marx e Engels, obra que revela as origens das opressdes vividas pelas
mulheres, que nada mais sdo do que as bases do sistema capitalista, que se constitui na

propriedade privada e na divisdo da sociedade em classes (Rosa, 2020).

A génese dos movimentos de luta contra opressdes sofridas pelas mulheres tem
relacdo direta com as mudangas provocadas pelo advento do capitalismo nas relagdes
de producdo e reprodugdo da sociedade. Embora tais opressdes ja fossem sentidas
pelas mulheres antes mesmo do capitalismo surgir, as mudangas que este modo de
produgao provocou nas suas condi¢des de vida e as condigdes materiais entdo postas
impulsionaram o surgimento de movimentos de luta pela libertagdo da mulher em
relagdo as opressoes sofridas pelo género feminino. [...] A luta pela libertagdo das
mulheres esteve sempre relacionada a luta da classe trabalhadora pela sua
emancipacao [...] (Rosa, 2020, p. 65).

Percebe-se aqui que as opressdes vividas pelas mulheres se constituem como pano
de fundo para as permanentes lutas e que a busca pela libertacdo das mazelas sociais
historicamente construidas ndo serdo rompidas tao facilmente, uma vez que a ordem econdmica
vigente vem se fortalecendo ao longo dos séculos por meio da exploragcdo dos bens materiais
que alimenta a opressdo na sociedade de classes.

A trajetéria da histéria da humanidade tem revelado que fatores historicos e
socioculturais levaram a desigualdade entre géneros. A construcdo da sociedade ocidental, a
partir do periodo medieval, fortaleceu a cultura tradicional e a desigualdade estrutural da
mulher. Os dados do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2022) revelam que no
Brasil, a taxa de violéncia contra a mulher s6 tem crescido nos ultimos anos e que, apesar dos
esfor¢cos continuos para combater a violéncia de género e os avangos nas politicas publicas,
como ¢ o caso da Lei Maria da Penha'S e outras a¢des voltadas para a pote¢do das mulheres, os
indicadores s6 se agravam. A pesquisa aponta ainda que a violéncia doméstica, as agressdes
fisicas e psicoldgicas, bem como os casos de feminicidio, estdo cada vez mais presentes na
realidade de muitas mulheres brasileiras e que afeta as diferentes classes sociais e idades com
um destaque preocupante para as mulheres negras e as que vivem em situagdes de

vulnerabilidade socioeconomica. Tais caracteristicas estdo presentes em todos os espagos, na

16 “Lein°® 11.340, de 7 de agosto de 2006 - Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra

a mulher, nos termos do § 8° do art. 226 da Constitui¢do Federal, da Convengao sobre a Eliminag¢do de Todas
as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da Convengdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde sobre a criagdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar
contra a Mulher; altera o Codigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Lei de Execugdo Penal; e da outras
providéncias” (Brasil, 2006).



50

familia, no trabalho e até mesmo na igreja. Aquelas que vao de encontro aos padrdes sdo vistas
como loucas e merecem a “fogueira da Santa Inquisicao”.

Dai a importancia de se compreender o percurso da historia e a influéncia dela na
construcao da realidade e seus elementos a partir do que Marx propde através da dialética, visto
que a historia ¢ um movimento natural e transitorio e, consequentemente, pode ser transformada
pelas agdes humanas. E a realidade compreendida em suas contradi¢des: mudamos para
permanecer e permanecemos mudando (Konder, 1984).

Ao longo da historia da humanidade, o papel feminino foi, frequentemente,
secundarizado e silenciado pelas narrativas histéricas dominantes, marcado pelo negacionismo
de seu papel social enraizado e relegado ao espago doméstico, aos cuidados familiares e a
devogao religiosa. As mulheres que desejassem instrucdo ou aprender além das prendas
domésticas ou de um casamento consensual ou arranjado, enfrentavam um sistema educacional
que ndo as contemplava, o que criava um ciclo de exclusdo e de marginaliza¢gdo, como se o
direito de estudar fosse reservado exclusivamente aos homens.

De fato, ndo existia até o século XVIII interesse em possibilitar o acesso a educacao
para mulheres, mas sim uma preocupacdo em molda-las para servir aos homens. Por isso,
destinava-se a elas apenas a instrucdo, pois acreditava-se que a mulher ndo tinha inteligéncia,
apenas os homens. Devido a esse equivoco, ela recebia tratamento inferior. Até esse periodo, a
educagdo feminina era a mesma do periodo colonial, sob a responsabilidade das ordens religiosas
e destinada a catequese de mulheres brancas. Negras e indigenas, ricas ou pobres, eram proibidas
de estudar pelos padrdes morais da época. Doutrinadas pelos jesuitas durante celebragdes
religiosas — era 0 maximo que podiam participar —, recebiam o ensinamento da submissao, o que
legitimou a segregac¢ao por séculos da historia (Lage, 2016).

Para Algranti (1999), a concepgao social que representa a insignificancia da mulher
no processo educacional reforcava o espago que a mulher ocupava. Enquanto os homens
recebiam uma educag@o na escola a partir de principios liberais, formagdo para a moralidade,
de conformacdo com as normas para a conduta social e civismo, as mulheres recebiam uma

educacdo para assumir o papel de esposas desses homens.

[...] a educag@o feminina aparecia essencialmente como mecanismo de preparo para
se formar uma boa esposa e uma boa mie para esse cidaddo. E possivel detectar que
a necessidade de preparagdo da mulher para uma boa maternidade e para um
casamento adequado também esteve presente no discurso catdlico acerca da
ampliacao da educagdo feminina (Lage, 2016, p. 4).

Pesquisas (Algranti, 1992; Barros, 2010; Lopes, 2015) registram estudos sobre
educacdo de mulheres em instituicdes escolares a partir das instituigdes confessionais, uma vez

que a histéria da presenca da Igreja Catdlica se confunde com a historia da formagao da nagao
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brasileira, dado que foi através de missdes jesuiticas que a Coroa Portuguesa efetivou seu
projeto de colonizagdo no territorio brasileiro, sob o discurso de catequizar e educar a partir de
principios cristdos as novas terras lusitanas. Assim, ressalta-se aqui a religido como parte
essencial do projeto para que a educagdo se efetivasse.

As institui¢des confessionais surgiram no Brasil no inicio do século XIX, a partir
das Casas de Recolhimento, que estavam sujeitas a autoridade do bispo, cujo objetivo era uma
educacdo a partir da reclusdo, voltada para o aprendizado de virtudes cristds. Inicialmente,
atendiam apenas a mulheres pobres; depois, passaram a receber mulheres ricas para manter o
controle sobre a honra e a sexualidade feminina.

Outra pratica, era a de mulheres colocadas nesses espacos pelos maridos que
viajavam, como forma de guardar a honra. Eles pagavam uma espécie de pensao ao retornarem.
Essas institui¢des funcionavam também como clausuras para mulheres cujos pais pagavam uma
taxa para a manutencao delas em tais espagos, eram as chamadas pensionistas; para mulheres
escravas que prestavam algum tipo de servigo para ter um espaco para morar e se alimentar; e,
por fim, para as mulheres que ndo conseguiam casar, que eram recolhidas para ndo causar
desonra para a familia (Algranti, 1999).

Para Saffioti (2013), de acordo com as normas do governo real, as Casas de
Recolhimento ndo eram apenas de confinamento e educagdo para as mulheres “de bem”,
também tinham a finalidade de povoar a Colonia, e os homens da elite precisavam se casar com
mulheres brancas instruidas nesses espacos. Era um projeto mais amplo e que tinha como finalidade
a organizagao social e a constitui¢do de uma elite colonial. A ideia central era que essas instituigdes
teriam a missdo de formar mulheres brancas, educadas e virtuosas, que, posteriormente, seriam
casadas com os homens da elite, refor¢cando a estrutura de poder e o sistema social vigente na
Colonia. Na auséncia dessas mulheres, os colonos deveriam manter uma relagao de concubinato
com outras mulheres, no caso, com as mulheres escravas e indigenas, que acabavam sendo
abusadas e forgadas a viver essa relacdo de opressao.

Tal situagdo justifica a demora da autorizacdo para a abertura dos conventos no
Brasil, pois a Igreja ndo permitia tal pratica, embora soubesse da situacdo e como as regides
onde essas casas funcionavam eram distantes, nao havia condigdes de ter um fiscal eclesiastico
para acompanhar todas elas.

As Casas de Recolhimento diferenciavam-se dos conventos; embora similares no
regime da clausura e nos ensinamentos religiosos, a funcionalidade era outra. Os conventos eram
locaisde recepgao de mulheres de familias abastadas com o propdsito da pratica religiosa, assim
0 acesso era restrito; ja as Casas de Recolhimento recebiam mulheres de diversos grupos sociais

e diferentes faixas etarias. “[...] conventos eram lugares de abandono e de confinamento, mas
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também refugio contra o poder masculino. Lugares de apropriacdao do saber, € mesmo cria¢ao
[...]” (Perrot, 2007, p. 84).

O funcionamento dessas casas estava intimamente relacionado ao projeto de
“civiliza¢do” da colonia portuguesa, que procurava manter a pureza racial e a hierarquia social.
Nesses espagos, as mulheres recebiam educagdo religiosa e moral, aprendendo as virtudes do
comportamento adequado & mulher “branca”, que deveria se dedicar a vida doméstica e a
cria¢do de filhos dentro dos padrdes do cristianismo e da moralidade da época.

Saffioti (2013) afirma ainda que essas institui¢des nao apenas educavam mulheres
para seus papéis sociais, mais também colaboravam com a reprodu¢do de um processo de
exclusdo como era o caso das mulheres negras e pobres, o que reforgava a segregacdo ¢ a
marginalizacdo dessa populagdo, pois servia como instrumento de controle que buscava

consolidar uma estrutura social que priviegiava a elite branca, perpetuando a desigualdade.

As institui¢des religiosas, a semelhanga das existentes na Metropole transformaram-
se em espacos de sociabilidade e de expressdo cultural feminina. Distantes da esfera
familiar, as mulheres reproduziam ou modificaram as praticas de vida feminina do
mundo exterior conforme o seu desejo (Algranti, 1992, p. 323).

Em alguns casos, a autora ressalta que as mulheres devotas viam nessas institui¢des, tanto leigas
quanto religiosas, um refiigio, uma alternativa para escapar do matrimonio, ja que na falta de

mosteiros, as instituicdes de acolhimento eram a Unica opg¢do para, assim, driblar as
dificuldades.

Quadro 1 — Recolhimentos e conventos da América Portuguesa

Local Recolhimento/Provavel data de inicio Convento/Data de inicio
. Recolhimento de mulheres da Ordem
Olinda/Pernambuco . .
Terceira Franciscana/1576
Olinda/Pernambuco Recolhimento da Conceigdo/1595
Salvador/Bahia Convento do Desterro/1677

Sao Paulo/Sao Paulo

Recolhimento de Santa Teresa/1685

Rio de Janeiro/Rio de
Janeiro

Recolhimento da Ajuda/1687

Convento da Ajuda/1750

Macaubas/Minas Gerais

Recolhimento de Nossa Senhora da
Concei¢do de Monte Alegre/1716

Recolhimento Senhor Bom Jesus dos

Salvador/Bahia Perddes/1723
Salvador/Bahia Recolhimento das Ursulinas da Convento das Ursulinas da
Soledade/1739 (coragdo de Jesus) Saudade/1741
. Convento das Ursulinas das
Salvador/Bahia Mercés/1742
Rio de Jane%ro/Rlo de Convento de Santa Teresa/1780
Janeiro
. Convento da Conceicdo da
Salvador/Bahia Lapa/1744
leuacu/Pernambuco Recolhimento do Sagrado Coragao de
guag Jesus/1744
Minas Novas/Santa Casa de Oragdo do Vale de Lagrimas/1750
Cruz da Chapada/Minas ou Recolhimento de Sant’Ana da
Gerais Chapada/1780

Sao Luis/Maranhao

Recolhimento das Ursulinas do Sagrado
Coragao/1752
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. Recolhimento de Sdo Raimundo

Salvador/Bahia Nonato/1755
Sao Paulo/Sao Paulo Recolhimento da Luz/1773
Recife/Pernambuco Recolhimento da Gloria/1777

Santo Amaro da Recolhimento para mulheres

Purificagao/Bahia arrependidas/1807
Sorocaba/Sio Paulo “Convento” Imaculada Concei¢do de Santa
Clara/1811

Fonte: Lage (2016).

De acordo com os estudos desenvolvidos por Lage (2016), os recolhimentos
surgiram, espontaneamente, e acredita-se que muitos funcionaram sem autoriza¢do da Coroa.
Esses espagos datam desde o periodo colonial e resistiram aos séculos, pois ndo precisavam de
autorizacdo eclesial — eram os conventos que simbolizavam uma ameaca para o governo da
época. Assim, valia muito mais deixar a mulher permanecer no lugar de exclusdo que ja
ocupavam ao longo da historia.

O siléncio e a invisibilidade — resultados do descaso que tinham para a sociedade
da época — revelam o lugar que as mulheres ocupavam socialmente. O siléncio, na vida de
mulheres, ndo s6 se reporta, simplesmente, ao siléncio da fala, mas também ao ambiente
privado da familia, do lar, dos siléncios que as subjugaram, em que eram vistas tdo somente
se tivessem acompanhadas pelos seus maridos, pais e filhos. Dai a cultura instaurada de se
arranjar um marido e ser bem-vista na sociedade, sem rotulos ou exclusdo, uma vez que ja
nasciam na condi¢do de mulheres, o que era insignificante para a sociedade. “[...] aceitar,
conformar-se, obedecer, submeter-se, calar-se. Este mesmo siléncio, imposto pela ordem
simbolica, ndo ¢ somente o siléncio de fala, mas também o da expressdo, gestual ou
escriturdria [...]” (Perrot, 2005, p. 10).

A autora traz ainda uma importante reflexao sobre a quase inexisténcia de arquivos
publicos e até familiares, o que ¢ uma forma de silenciar as memorias e sentimentos das
mulheres, que compunham um mundo privado e que ndo falavam sequer do seu corpo (Perrot,
2005). Tal concepcao era fortalecida pela ideia da castidade feminina, pratica preservada por
séculos que fortaleceu a necessidade de se ter um espago para mulheres solteiras ou
desamparadas que viesse a garantir a preservacdo do corpo feminino. A mulher sempre foi
silenciada, educada para ocupar o lugar da conformacao.

A religido, assim, apresentou-se como espaco de expressdo feminina. Na Idade
Média, os conventos europeus tornaram-se centros de cultura para as mulheres, pois favoreciam
a leitura e a escrita das mulheres. Na falta de um espaco que proporcionasse um ensino mais
sistematico, os conventos eram a unica opg¢io educacional para as mulheres. E importante

destacar que, dentro dos proprios conventos, havia divisdo e controle entre as Irmas que podiam
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ter acesso a leitura e as que apenas ficavam ouvindo hinos ou oragdes. Era uma espécie de status
no interior do claustro (Lage, 2016).

A vida religiosa tornou-se também uma alternativa para as mulheres que buscavam
asilo e protecao. Escolher entre o casamento e o convento ndo era uma escolha facil. No entanto,
algumas preferiam casar, uma vez que ndo tinham condi¢des de se manterem sem a figura
masculina — realidade ainda tdo presente na sociedade contemporanea — e outras buscavam
algum tipo de liberdade, mesmo que fosse no convento, a0 menos para ter acesso a algum tipo
de conhecimento e também como forma de sobrevivéncia, sendo algumas delas sem quaquer
tipo de aptidao ou vocacdo para a vida religiosa.

O século XVIII marcou um periodo de resfriamento e um declinio do interesse pela
vida conventual, surgindo o interesse pelas instituigdes em que o discurso pautava-se num
modelo educativo feminino proposto pela Igreja em expansao, chamado confessional catolico,
mantido pelas congregagdes religiosas. Essa realidade veio a se concretizar na segunda metade
do século XIX, em que a religiosa congregada vinha de outros paises para se estabelecer no
Brasil a pedido da propria Igreja, cuja proposta educativa ndo era mais pela clausura, nem pela
contemplagdo, mas pela possibilidade de realizar varias atividades fora dos conventos, como
cuidar de enfermos, de prisioneiros e de 6rfaos e até mesmo aprender um oficio para ensinar,
como ser professora. Eram instituigdes que tinham por base uma formacao e escolarizacio que
preparavam tanto para a vida religiosa quanto para um bom matriménio — e uma capacitagao
profissional (Algranti, 1999; Lage, 2016).

O processo pela busca da educagdo formal, um dos pilares da bandeira de luta das
mulheres, fortaleceu-se ao longo do século XIX, mesmo que de maneira lenta e ardua a partir
dos ideais de comportamento esperado pelo publico feminino, ideais estes que tinham como
objetivo aperfeicoar as condutas das mulheres para serem boas filhas, esposas e maes e, assim,

desempenhar, da melhor forma possivel, suas fun¢des na sociedade.

A principal mudanga, portanto, estava na maneira de encarar o cumprimento desses
deveres, especialmente, a fun¢do materna, sendo necessaria uma mulher mais
instruida para ser a primeira educadora de seus filhos, preparando os futuros cidadaos
para a sociedade e sendo um exemplo para as suas filhas. Como esposa, a instru¢ao
mais elevada propiciaria uma companhia mais agradadvel ao marido e capaz de
representa-lo bem socialmente. Como o pardmetro imposto para a mulher era o
homem, com todos os seus papéis correspondendo a uma fungdo exercida junto ao
sexo masculino (filha, esposa e mie), a finalidade da sua educagdo também nao visava
diretamente a seus proprios anseios e interesses, mas aos interesses dos homens
(Abrantes, 2010, p. 21).

O modelo educacional refor¢ava os tradicionais papéis femininos para a
manutengdo da ordem social. Nesse periodo, o nimero de escolas era bastante reduzido ¢ a

oferta de institui¢des que atendessem os dois sexos levou muito tempo para se consolidar, uma
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vez que uma instituicdo voltada para educar mulheres era uma afronta para os mais
conservadores que dificultavam o processo de criacdo desses espacos devido a concepgao de
inferiorizagcdo da mulher.

E importante destacar que, “[...] no Brasil do século XIX, a educagdo feminina da
elite imperial contava com nobres preceptoras para ensinar suas filhas segundo os padrdes
europeus” (Fialho; Neves, 2022, p. 63). As meninas de familias abastadas eram educadas por
meio de preceptoras que eram, muitas vezes, mulheres de destaque na sociedade ou estrangeiras
que traziam consigo a bagagem cultural. Suas responsabilidades iam além do simples ensino de
leitura e escrita, pois perpassava também as artes, a musica, os bons modos e, sobretudo, a
formagdo moral e religiosa.

O modelo educativo seguido pelas preceptoras refletia o desejo de formar mulheres
que fossem capazes de se comportar adequadamente nos circulos sociais da alta sociedade.
Além das ligdes de etiqueta, as meninas eram ensinadas a desenvolver habilidades artisticas,
como o piano e a danca, sempre com foco em uma formagdo que preparasse para um futuro
papel de esposa e mde, com uma forte énfase na moralidade e nos valores familiares. O modelo
educacional da elite refletia, assim, uma visao europeia da mulher, que deveria ser culta, mas
sem perder sua posi¢do submissa dentro da hierarquia social e familiar, “[...] porque tinham por
missdo precipua transformar as estudantes em esposas com valores cristdos e em modelos para
seus maridos e filhos, segundo os ditames sociais [...]” (Fialho; Neves, 2022, p. 63).

O século XIX trouxe poucas transfomagdes significativas para a organiza¢do da
sociedade brasileira, como foi o caso da urbanizacdo ocorrida nesse periodo que, por sua vez,
favoreceu o surgimento de uma nova classe social que seria a base das futuras classes médias.
Essa transformacdo teria um impacto significativo na nova estrutura social, refletida nas
dindmicas econdmicas e politicas; ocorreu a substitui¢cao do trabalho escravo pelo trabalho livre
e surgiu o movimento de industrializacdo, o que levou os homens abandonarem a profissao
docente em busca de novas oportunidades, pois com o crescimento da urbaniza¢do e da
industria nascente, viam novas possibilidades mais lucrativas e essas situagdes contribuiram
para a feminizacao do trabalho docente (Ferreira, 1998).

O abandono da profissdo pelos homens ampliou a area de atuacdo das mulheres no
campo da docéncia, o que permitiu que elas ocupassem esses espagos, dando inicio a uma nova
configura¢do no setor educacional. Esse abandono teve um impacto importante nas escolas,
especialmente, nas institui¢des de ensino primario, onde a presenca feminina comegou a crescer
de forma mais expressiva. Com a saida dos homens da docéncia, as mulheres, que ja eram

amplamente responsaveis pela educagado de filhos e pela instru¢do moral e religiosa nas casas,
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passaram a ocupar o espaco escolar, inicialmente, em func¢do das necessidades criadas por essa
escassez de docentes masculinos.

O raiar da republica e as exigéncias da chegada do século XX, apesar da sociedade
brasileira ver a educagdo como uma extensdo do papel feminino do cuidar e de educar, a
profissdo docente passa a se tornar para as mulheres ndo sé independéncia financeira, mas

prestigio social.

[...] na Primeira Republica a educagdo era tida como instrumento capaz de colocar a
nac¢ao nos trilhos do progresso e, nesse contexto, a escola teria um papel de destaque
na formagdo dos novos cidaddos, visto que era por meio da mesma que seriam
disseminados os ideais republicanos para a formagdo de uma nova sociedade,
moderna e civilizada, marcada pelo cultivo, nos cidadaos, do sentimento de amor e
pertencimento a patria [...] a educacdo nacional recebeu mais atengdo dos
republicanos, e as mulheres acabaram sendo beneficiadas com esse processo, uma vez
que a educagdo feminina era uma das pautas para o avango social esperado pelos
republicanos (Damasceno; Tomé, 2019, p. 3).

Com a Proclamagdo da Republica, em 1889, o Brasil passou por um periodo de
grandes transformagdes politicas, sociais e culturais. A educacdo, até entdo dominada por
modelos conservadores e influenciada pela Igreja, passou a ser vista como uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento nacional, e, nesse contexto, a educagdo feminina comegou a
ganhar mais atencdo. Os ideais republicanos estavam profundamente interligados a nogao de
modernizagdo do pais e a criagdo de uma sociedade mais justa, fundamentada nos principios de
cidadania e desenvolvimento, visto que para os republicanos, a educagdo era um dos alicerces

fundamentais para o progresso da nagao.

[...] a sociedade brasileira assistiu a um esfor¢o por parte de suas elites no sentido de
transformar o pais em uma nagao civilizada e moderna, tipica dos novos tempos pelos
quais o mundo atravessava. Com a premissa da ordem e progresso se desejava superar
o atraso de uma populacdo ainda acostumada a comportamentos e habitos os quais
fazia-se necessario extirpar (Damasceno et al., 2018, p. 572).

Entre as primeiras agdes concretas do novo governo, destacam-se os esfor¢os para
a expansao da educagdo primaria, o que proporcionou um maior acesso para as meninas. As
escolas publicas comecaram a ser mais acessiveis para as mulheres, especialmente, nas grandes
cidades, onde surgiram as primeiras escolas publicas de ensino primdrio, € as meninas passaram
a frequentéa-las em niimeros maiores do que antes. E importante ressaltar que, mesmo com o0s
ventos que movimentaram os ideais republicanos “[...] tal instru¢do ndo tinha como objetivo
tornd-la erudita, mas apenas fornecer os atributos necessarios para a incorporagdo da cultura

moral e do sentimento de pertencimento a patria” (Damasceno; Tomé, 2019, p. 3).
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No inicio do século XX no Brasil, grande parte das medidas do poder publico e do
setor privado bem como os discursos sobre a educacdo feminina se voltavam mais
diretamente para aquelas mulheres das camadas sociais privilegiadas, em que o ensino
secundario e superior eram formas de distin¢do social e cujo comportamento deveria
ser o modelo para a sociedade (Abrantes, 2010, p. 13).

Compreendia-se que a mulher mais bem instruida e mais capacitada teria um
desempenho ainda mais eficaz na fun¢do de “educadora de homens”, ao transmitir esse
conhecimento através da educacdo de seus filhos e, assim, colaborar do ideario nacional,
ocupando o papel social, embora secundario.

Apesar do movimento republicano abrir portas para que a educacdo das mulheres
fosse vista como um pilar importante para o progresso do pais, o que representou avangos
referentes a instru¢do feminina, tal concep¢do ndo tinha como foco a formacao de mulheres
cultas do ponto de vista politico e que exercessem sua autonomia social e nem era de acesso a
todas, pois as mulheres de classe média e alta tinham mais acesso a uma educagao formal e a
um curriculo mais amplo, enquanto que as mulheres das classes populares, especialmente, as
negras, continuavam excluidas de muitos espagos educacionais, ou seja, os idedrios
republicanos ainda reforcavam a desigualdade e a exclusdo do direito a educagdo. “No fundo,
era uma escola eficiente para o objetivo e formacgdo das elites. A questdo da educagdo das
massas populares ainda ndo se colocava” (Saviani, 2011, p. 175), ou seja, a educacdo no Brasil
ainda era um privilégio de poucos e a maior parte da populacgdo, especialmente, nas areas rurais,
também ndo tinha acesso as escolas.

Esse novo contexto, marcado pelo movimento republicano que buscava modernizar
o pais, levou ao fortalecimento e a criagdo de instituigdes escolares que foram importantes no
processo de avanco educacional. Embora ja emergentes e atuantes no século XIX, a Escola
Normal teve avangos expressivos no século XX, pois atendia aos interesses postos pela
sociedade nesse periodo. Durante a Primeira Republica, as escolas normais se expandiram, € o
niamero de profissionais capacitados aumentou e se tornaram as principais instituicdes
responsaveis pela formacgdo de educadores para o ensino basico, principalmente, nas areas
urbanas. Essas institui¢des também desempenhavam um papel fundamental na disseminacao
das novas ideias republicanas. O curriculo das escolas normais estava centrado na formagao de
professores comprometidos com os ideais republicanos de cidadania, nacionalismo e

moralidade publica, além da emancipagdo feminina, que ganhou destaque.

Nessa ¢época havia mulheres interessadas numa maior integracdo na vida
socioecondmica e politica do pais, de modo que sua atuagao ultrapassasse os limites
do ‘mundo do lar’ ou da Igreja. Este interesse ia despontando em articulagdo com a
nova forma de organizag¢do do trabalho, que demandava mao-de-obra de maneira
crescente, o que facilitou a sua introdu¢ao no mercado (Ferreira, 1998, p. 48).
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Com o avango das instituicdes escolares que ofereciam o Curso Normal, o
movimento de formacdo de professoras se expandiu e, consequentemente, possibilitou a
presenga crescente de mulheres no campo educacional e apesar dos constantes desafios e
dificuldades para conquistar seu espaco, ter acesso a uma formagao e poder imergir no mercado
de trabalho era uma grande conquista, pois, “[...] na época da implantagdo do regime
republicano, do total das mulheres, quase dois ter¢os eram analfabetas, embora o mesmo
acontecesse com a populacdo em geral” (Almeida, 1998, p. 56).

Era uma lamentavel realidade nacional que afetava bem mais as regides distantes
dos grandes centros do pais, como ¢ o caso da regido amazdnica que, vivia seu isolamento e
auséncia das politicas educacionais. Somado a isso, a grande extensao territorial da Amazonia
e a dificuldade de acesso as dreas mais remotas eram obsticulos significativos para o
estabelecimento de instituigdes educacionais. As capitais e cidades maiores, como Belém e
Manaus, eram os principais centros urbanos da regido e possuiam algumas escolas, mas o
interior, onde a maioria da populacdo vivia, carecia de infraestrutura e de escolas para atender
a demanda por educagdo. E nas zonas rurais e localidades mais afastadas, o cenario era ainda
mais severo, marcado pela escassez de escolas publicas e a falta de profissionais qualificados
tornaram o acesso a educacdo escolarizada um privilégio de poucos.

As poucas institui¢cdes escolares existentes eram, na maioria das vezes, criadas por
iniciativas religiosas e, muitas vezes, destinadas para meninos. Nas areas urbanas, algumas
institui¢des privadas e religiosas ofereciam educacdo para meninas, mas isso ndo era uma
realidade para a grande maioria da populacao feminina.

O municipio de Santarém-PA — localidade onde estd presente o objeto de estudo
desta pesquisa — fez parte deste cendrio amazonico, particularmente, dificil no inicio do século
XX. O vasto territdrio e as condi¢des de vida da populacdo em geral eram precarios, com a
presenca de epidemias, como foi o caso da febre amarela, maléria e outras doencas tropicais, o
que ocasionou muitas 6rfas, ndo s6 no municipio, mas também em outras localidades, que
ficaram desamparadas e abandonadas a propria sorte. A inexisténcia no municipio de uma
instituicdo caritativa acabou levando essas meninas a serem absorvidas pelo trabalho doméstico
em casas de familias com o intuito de fornecer ajuda, porém, muitas vezes, essas mulheres nao
tinham qualquer perspectiva de receber algum tipo de educacdo formal ou salario e acabavam
sendo exploradas por ndo ter outra alternativa.

Assim, essa realidade levou a constru¢do de um Orfanato que mais tarde se
transformou em uma instituicdo educativa que atendia somente mulheres e que se tornou
referéncia em educagdo feminina no municipio e na regido, através de um acordo entre

liderancas da igreja e do estado, houve um movimento de construgdo do edificio através da
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ajuda de benfeitores da sociedade, pois era de interesse coletivo, uma vez que ndo atendia s6

mulheres o6rfas, mas também mulheres vindas de classes mais favorecidas (Graim, 1991).

2.3 A chegada dos franciscanos 2 Amazonia e a educacio nos municipios as margens dos

rios

A presenca franciscana na Amazonia € resultado da intensa atuacdo da igreja em
suas missdes desde o periodo colonial. A historiografia apresenta registros do trabalho dos
missionarios catolicos cuja missdo era converter os indigenas para o cristianismo e para o lado
dos portugueses, com o objetivo de gerar forga de trabalho para a manutencao da conquista do
territorio (Carvalho Jinior, 2008).

Essa presenca ¢ mais fortemente sentida na Amazodnia colonial portuguesa no
periodo que vai do século XVII ao século XVIII e tem como centro dos conflitos a mao de obra
nativa, uma vez que a Coroa portuguesa exigia da igreja que seus missiondrios realizassem o
trabalho de “domesticacdo” e o convencimento dos nativos para facilitar a exploracdo. Nesse
periodo, a Europa vivia seu auge de movimentos e revolugdes; com o avango ¢ ameaga do
protestantismo,os padres da Companhia de Jesus tiveram papel de destaque na expansio dos
interesses portugueses na Amazonia colonial. “[...] isso ndo seria diferente, dada a eficécia na
conversao dos indios e sua influéncia na corte dos reis catdlicos portugueses [...]” (Carvalho
Junior, 2008, p. 285).

A Companhia de Jesus ndo foi a unica ordem religiosa a atuar na regido. Ganhou
destaquea presenca dos Frades Menores Capuchos, especificamente, no caso do norte da
Amazodnia, particularmente, nos estados do Maranhao e Grao-Para. No entanto, hé registros de
contrariedades entre a agdo dos missiondrios, principalmente, no que se refere a maior estima
por parte do rei pela Companhia de Jesus do que pelos frades. Tal situacao, justifica-se pelo fato
da presenca dos frades ser inexpressiva frente as missoes jesuiticas, uma visdo perigosa que
fortalece os jesuitas como os Unicos protagonistas da expansdo missionaria na regiao
Amazodnica. Esses religiosos escreveram a sua historia na areia, enquanto que a Companhia de
Jesus era considerada como uma “ordem escritora” por exceléncia (Amorim, 2005; Carvalho

Janior, 2008).

Na area de historia da educagdo, sdo raros os estudos sobre a acdo catequética e
missionaria da Ordem Franciscana no Brasil. A grande maioria das investigagdes ¢
centrada na Companhia de Jesus. Além disso, muitos estudos sobre os franciscanos
abordam questdes historicas, porém fazem poucas referéncias sobre o papel da Ordem
no processo de formagao cultural do povo brasileiro (Toledo; Barboza, 2020, p. 2).



60

A histéria das missdes franciscanas sdo paginas que ainda sdo desconhecidas, o que
remete a grande dificuldade de tratar com elementos que constituam a historiografia. O escasso
acesso bibliografico a historia franciscana remonta ao préprio carisma da congregacdo de Sao
Francisco, que orienta para a pratica da simplicidade e de a¢gdes discretas, o que fez com que os
frades nao detalhassem em documentos suas agdoes missiondrias nesse periodo da histéria, o que
dificulta o acesso as fontes e a propria divulgacao do legado.

Ha alguns registros dos primoérdios da evangelizacdo pelos franciscanos na vasta
Amazonia que datam da segunda década do século XVII, somente depois de um século da
chegada dos portugueses a Bahia — de acordo com o relato da historia dita oficial. A entrada
dos filhos de Sdo Francisco na abrangente regido Norte do pais, deu-se por Sdo Luis do
Maranhdo e Belém (1613-1617) e, ali, fizeram-se presentes os franciscanos franceses e os
franciscanos das provincias de Portugual.

A convivéncia entre os interesses da Coroa, da Igreja e dos indigenas nem sempre
foi das melhores, visto que alguns dos missionarios ndo concordavam com a forma com a qual
os indigenas eram tratados, como animais de carga e também como escravos, levando os frades
a se posicionarem contra os colonos portugueses, o que fez com que esses religiosos fossem
exilados e a tensdo entre esses grupos s6 aumentasse. Destaca-se também que, embora os
missionarios (franciscanos e jesuitas) tivessem objetivos em comum, que eram a liberdade e o
direito do indigena contra o governo colono cruel, ndo possuiam entre si 0 mesmo ponto de vista,

o que os dividia e os enfraquecia no trabalho que realizavam (Curia Prelaticia, 1953).

[...] Enquanto a populagdo das missdes se manteve num bom nivel e constantemente
aumentava, os indios sujeitos aos colonos, pelo excesso de trabalhos, morriam em
grande escala. Morriam em tdo grande escala que os colonos comegaram a fazer caga
ao indigena para escraviza-lo, medidas essas muitas vezes sancionadas pelo proprio
governo. E essas cagadas ao indio resultaram na extingao ou no seu afastamento para
os sertdes do interior. O Padre Vieira, por motivos bem ponderados, avaliou o nimero
de indios existentes na Amazonia portuguesa do seu tempo em dois milhdes, ndo
incluindo as tantas tribos mal conhecidas e moradoras dos centros e dos altos rios.
Tanto mais triste é ler-se que, num curto espaco de pouco mais de 30 anos, os
portugueses reduziram o numero dos indigenas em menos de um milhao [...] (Cuaria
Prelaticia, 1953, p. 14).

Em um contexto desumano e de perseguigdes, a Igreja tinha pouco poder sobre os
colonos. O bispo, sem condi¢gdes de realizar visitas pastorais assiduas, ndo realizava com
eficiéncia a sua missdo. Alguns padres, vivendo isolados da fiscalizacdo do bispo, encontravam
condi¢des favoraveis para levar uma vida corrupta. Destaca-se ainda que, a esse conjunto de
fatores, soma-se o sistema do “padroado”, ou seja, o padre como funcionario do Estado, chefe
politico de paroquias, aquele que, por conta de tal fungdo, recebia a congrua, tornando-se agente
do Poder Executivo do governo, o que o impedia de participar de lutas politicas e atividades

partidarias (Santos, 1978).
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Assim, todos esses fatores encontraram terreno fértil para o Marqués de Pombal dar
o golpe. Foi ele quem no século XVIII, criou uma legislacdo fazendo com que os religiosos
fossem expulsos do Brasil em 1757, visto que a maior luta foi com os jesuitas, o que gerou

desmonte e destruicdo do sistema missiondrio nos aldeamentos indigenas.

Estendiam os franciscanos as suas missdes num espaco de 140 anos (1617-1757)
desde a costa do Atlantico até os confins do atual Estado do Para, o Rio Nhamunda,
sacrificando-se pelo bem das almas e dos indios em particular, protegendo-os contra
a escravidao dos colonos portugueses (Curia Prelaticia, 1953, p. 13).

No entanto, alguns jesuitas ainda permaneceram, sem o apoio do governo, até o ano
de 1830, quando a vida religiosa foi sufocada com as politicas de impostos do Estado, o que fez
com que estes saissem, de fato, das missdes.

As antigas missdes foram elevadas a categoria de freguesias!” — filium ecclesie,
“filho da igreja” ou pardquias — pelo bispo dominicano Dom Frei Miguel de Bulhdes, o
terceiro da diocese do Pard, a partir de 1757. Expulsos os religiosos das frentes de missdo, a
Igreja foi fortemente abalada, uma vez que a quantidade de padres seculares, quase todos
portugueses, ndo era suficiente para atender as necessidades da Igreja naquele momento. O
retorno dos frades menores a regido Amazonica data da ltima década do século XIX, cujo
objetivo era estabelecer novas missdes, porém sem sucesso, haja vista que os novos religiosos
que foram enviados para a regido nao se adaptaram ao clima amazonico, sendo enviados para
as regides Sul e Sudeste do pais.

Com o aumento da populacdo na regido devido ao processo de migracdo, da
extensdo territorial e da auséncia do clero e missiondrios, recorreu-se a Santa S¢ para pedir
ajuda para a missdo. Foi assim que o municipio de Santarém e a regido do Baixo Amazonas, em
1907, comegaram a receber um niimero significativo de frades — Ordem dos Frades Menores'®
(OFM) — alemaes para atuar nas frentes de missao, inclusive a educacional, como ¢ o caso das
escolas centendrias na regido, a exemplo das Escolas Santa Clara, Sdo José e Sao Francisco, em
Santarém; Sdo José e Sdo Francisco, em Obidos; Imaculada Conceigdo ¢ Sao Francisco, em
Monte Alegre. Dentre os frades, destaca-se como principal nome da histéria da regido o
franciscano Amando Bahlmann, alemao da cidade de Bartmansholte, que foi consagrado bispo

por ordem do Papa Pio X em 1908.

Freguesia — Organizacao que surgiu no periodo do Império em que a Igreja Catolica foi mantida como religido
oficial do Estado e tinha que pagar salario aos padres e bispos. Era organizada em formato de estrutura
administrativa, que ndo era distinta da eclesiastica; subdivisdo de territorio, cujo vigario assegura a vida social,
estavel e promissora das pessoas que ali moram. As provincias eram divididas em municipios, que, por sua vez,
eram divididos em freguesias, que correspondiam as paroquias, mas que nao tinham autonomia politica.

Frades menores — “Um homem desejoso de viver o seu compromisso batismal; que se consagra a Deus,
professando os conselhos evangélicos de pobreza, castidade e obediéncia, a partir dos principios de Sao
Francisco &¢Assis” (Francisco, s/d, s.p.).
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Nessa linha de atuacao junto aos grupos sociais da época, ganhou destaque o norte-
americano Frei Ambroésio de Phillipsenburg, alemdo da cidade de Essen, que atuou em
Santarém entre 1917 e 1936, junto a juventude da regido, e chegou a ser chamado de “Apdstolo
da Juventude”. Em sua homenagem, o primeiro Grupo Escolar de Santarém, fundado em 1900,
a escola mais antiga do municipio que funcionava atendendo apenas homens. Frei Ambrdsio
era um homem de confianca do bispo Dom Amando, pois representava uma grande for¢a nas
empreitadas de missdo na regido.

Para alcangar maior influéncia sobre os meninos, Frei Ambrosio fundou a Associagao de
Sao Luiz de Gonzaga, na qual entraram logo 48 meninos, e que inaugurou no dia 4 de outubro de
1917; fundou grupos de oracdo para jovens, a primeira orquestra de musicos, o clube de futebol
Sao Francisco, que veio a ficar famoso a nivel estadual, e a Escola Diocesana Sao Francisco,
em janeiro de 1918, que teve suas primeiras aulas ministradas nas dependéncias do convento
dos frades, cuja clientela inicial consistia apenas os meninos em situagdo de risco e pobres.
Assumiu a direcdo da escola por 18 anos e, a pedido de Dom Amando, foi em missdo para a
aldeia indigena na regido do Alto Tapajos, onde veio a adoecer de pneumonia e a falecer em
1936, o que representou uma grande perda para o trabalho missiondario franciscano na regiao.

O grupo de franciscanos chegou no inicio do século XX, por volta de 1907, mas s
conseguiu adquirir uma casa para morar em 1917, dez anos da presenga e missao nessa regiao,
conforme registra a cronica!® da residéncia franciscana do dia “29 de julho, as 10 horas da manha

quando comegou a mudanga’:

E pequeno o Convento, tendo apenas 6 cellas para morada, a Capella, refeitorio e
pequena biblioteca. No rez-do-chdo, de 3 m.de altura, ha 2 salas espagosas que
servirdo de escolas, e mais uns quartos para creados. As cellas, todas ao lado do
nascente, receberam a brisa constante e bemfazeja; a outra ala olha para o norte, e
nella se acham a Capella e bibliotheca. A Capella é quente, ja por ndo receber a
viragdo, ja por baterem na sua parede os raios ardentes do sol da tarde; umas arvores
frondosas poderiam remediar este defeito, projectando sua sombra nessa parede.
Custou o Conventinho 40 contos. - O terreno do Convento occupa um quarteirao
inteiro, e € dividido em duas partes eguaes, oriental e occidental, sendo occupado este
pelo Convento, a 10 m. distante da rua de S. Sebastido, e a outra destinada para jogo
e brinquedos dos discipulos.

O registro deixa claro que a casa era ¢ um espago pequeno “conventinho” de apenas
3 metros de altura, quartos (cellas) com espago pequeno e quente, porém muito bem localizado e

que ocupava o quarteirdo inteiro. Hoje, o Convento dos Franciscos ainda resiste no mesmo lugar,

19 Documento de acesso publico, disponivel na biblioteca do Convento; as crénicas consistem em narrativas
memorialisticas conventuais, relatadas geralmente nas cronicas monasticas de autoria masculina e constituem
um repositorio das memorias institucionais e das vidas edificantes que habitaram esses espacos. Sao textos que
permitem o estabelecimento de um perfil da comunidade, das relagdes internas estabelecidas entre religiosos
ou do seu contato com o exterior, a0 mesmo tempo que constroem uma identidade espiritual de casa (Avelino,
2020).
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porém parte do terreno ja foi vendido e o prédio da escola também ndo estd mais sob a
responsabilidade dos franciscanos, mas foi entregue aos cuidados da Arquidiocese de Santarém,
onde continua a funcionar como escola e atende um publico de quase mil jovens no ensino médio.

Ao longo de 40 anos, a escola funcionou nas dependéncias do convento dos frades
e, somente em 1958, Thiago Ryan, frade norte-americano que chegou em missdo na década de
1940 e, logo depois, assumiu a lideranca da Igreja e regido como bispo, pediu ao Frei Othmar
para iniciar a constru¢cdo de um prédio no mesmo terreno em que ficava o convento. Sem
condi¢des, os frades foram buscar recursos nos Estados Unidos e, com o apoio de Frei Vianey
Miller, conseguiram erguer o prédio em 1968, que passou a atender em torno de mil estudantes
(Carneiro, 2018).

No legado dos frades para a educacdo no municipio, a historiografia registra a
criacdo do Colégio Santa Clara — inicialmente como orfanato —, que iniciou suas atividades
acolhendo 6rfas e transformou-se em educandéario em 11 de agosto de 1913, cujo objetivo
principal se dava em decorréncia da necessidade de escolas para atender as criancas Orfas e
pobres (Marinho et al., 2013). Foi um dos grandes projetos de Dom Amando ao assumir a
missdo ndo sO para o municipio, mas para a regido, uma vez que foi a partir da criagdo desta
institui¢do escolar que ele também fundou a congregagdo religiosa, sendo a unica a ser
fundada em solo amazoénico. Enquanto a Escola Sdo Francisco atendia a meninos pobres e
orfaos, o Colégio Santa Clara estava voltado para atender a meninas Orfds, cujo apoio
financeiro vinha da Alemanha.

Na mesma empreitada educacional, com o apoio das irmds e benfeitores da
Alemanha, Dom Amando construiu o primeiro hospital de Santarém, que recebeu o nome de
Hospital Sao José¢, fundado em 1930, que funcionou até 1942, sob a responsabilidade das
religiosas da nova congregacdo do municipio e dos frades. Houve a tentativa de vender o
hospital para o governo que havia implementado o “Plano de Saneamento da Amazo6nia”, criado
em 1940 e 1941, assinado por Getulio Vargas, por conta da criagdo do Servigo Especial da
Satude Publica (SESP), resultado de um dos acordos de cooperacdo entre Brasil e Estados
Unidos, devido o envolvimento de ambos na segunda Guerra Mundial, mas ndo teve sucesso.

De acordo com os escritos encontrados na biblioteca do convento (Revista Santo
Antonio, 1941, vol. 1, p. 59), ha relatos de que, devido a falta de condi¢cdes de manter as
despesas do hospital, o Conselho da Congregacao das Irmas Missionarias da Imaculada Mae de
Deus — do Colégio Santa Clara - em parceria com os franciscanos decidiu aceitar a proposta do
Monsenhor Anselmo Pietrulla de ceder o espago para estabelecer nela um Ginésio. Apds os
acordos, seguiu-se para Belém com o objetivo de legaliza-lo e realizar as tratativas com os

Irmaos Maristas, a fim de que estes ‘competentes mestres’ dirigissem o Gindsio, porém pela
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falta de Irmaos para se deslocar da capital e assumir o novo colégio, tiverram que rejeitar a
oferta.

A grande necessidade do gindsio era indiscutivel, pois somente na capital do estado,
em Belém, havia cursos secundarios e para as familias do interior tornava-se quase impossivel
mandar seus filhos para estudar fora e, por isso, a criagdo de um Gindsio causou imenso
entusiasmo entre o povo. O documento ainda relata que as imensas dificuldades que surgiram no
processo ndo permitia mais recuar o que levou os franciscanos apelarem para a provincia pedindo
ajuda para enviar professores. O auxilio foi Frei Isidoro assumir a dire¢do do Gindsio que passou
a ser chamado de ‘Ginasio Dom Amando’ no comego do ano de 1943, enquanto procuravam
professores competentes para trabalhar na instituicdo, que iniciou a funcionar com o curso

primario e curso preparatorio (Revista Santo Antonio, 1941, v. 1, p. 59).

Fonte: Canto e Moura (2022).

Devido aos enormes custos para manter o Colégio Santa Clara, o Colégio Sao José
(no planalto) e o Hospital, além das outras escolas na regido, as irmas missiondrias entregaram
o hospital exclusivo aos cuidados dos frades, que, em 14 de margo de 1943, passou a funcionar
como Ginasio Dom Amando, como uma instituicdo de ensino somente para rapazes da regiao
Oeste do Para. O recém-criado ginésio passou a receber estudantes tanto para o internato
quanto para o externato e teve como primeiro diretor seu proprio fundador, Monsenhor
Anselmo Pietrulla. Por conta das missdes nas areas dos rios e aldeias indigenas na regido
amazonica e do falecimento do frade fundador, ndo conseguiram conciliar todas as atividades

missionarias.
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Assim, o colégio foi entregue aos cuidados dos Irmaos de Santa Cruz,
congregacdo norte-americana que chegou a Amazonia para realizar missdo no ano de 1951
com quatro religiosos da Congrega¢ao de Santa Cruz para dirigir o Gindsio Dom Amando:
Irmao Ricardo Grejezyk (que foi diretor do colégio por mais de 50 anos), Irmdo Genardo
Greene, Irmao Paulo Schaefer e [Irmao Jaime Walter, institugdo que, no ano de 1953, passou
a se chamar Colégio Dom Amando, nos moldes de institui¢do escolar privada (Colégio Dom
Amando, s.d.).

Outra empreitada foi a Escola Sao José, fundada pelo frade Dom Amando com as
irmas alemas do Colégio Santa Clara em 1919. Inicialmente, foi um orfanato para atender a
meninas pobres e vulneraveis da regido do Planalto santareno e, depois, transformou-se em
escola. Com dificuldades para manté-la, as irmas buscaram apoio junto a Seduc, o que levou
a escola a se tornar conveniada, em que as despesas para pagamento dos professores e
manutencdo do prédio sdo de responsabilidade do governo do estado (Graim, 1991).

Outro feito da agdo missionaria na educagdao foi a constru¢do da Escola Sao
Francisco, em Monte Alegre, em 1911, para onde as Irmas Franciscanas Hospitaleiras, a
pedido do frade Dom Amando, vieram para missdo catequética na regido e estabeleceram-se
no servi¢o educacional, as quais, a0 mesmo tempo, radicaram-se no municipio de Alenquer,
onde fundaram a Escola Santo Antonio. As duas escolas eram de origem privada e atendiam
os filhos das familias de posses que trabalhavam na promissora extragcdo do latex na regido.
Com a verba que arrecadavam, mantinham as despesas do convento e da escola. “[...]
Contudo, depois da queda vertiginosa do preco do latex, a populagdo ndo teve mais condi¢des
para efetuar regularmente o pagamento das mensalidades e as irmas foram obrigadas a pedir
transferéncia [...]” (Couto, 2019, p. 78). O cendrio da crise econdmica afetou diretamente a
vida da populagdo que dependia do latex para a sobrevivéncia e impactou a principal fonte de
renda que gerou instabilidade em todos os aspectos da vida das pessoas e revelou a fragilidade
dos modelos econdmicos existentes na Amazonia, a falta de uma rede de apoio ou alternativas
sustentaveis ainda presentes em nossos dias.

Sem condi¢des para manterem a escola em funcionamento, as Irmas Franciscanas
encerraram as suas atividades em 1914 e a escola s6 voltou a funcionar em 1956, quando as
Irmas Missionarias da Imaculada Conceicdo de Santarém retomaram as atividades

educacionais nos municipios citados.
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Figura 2 — Frades franciscanos responsaveis pela organizagdo das missdes no municipio e regido
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Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Santa Clara.

Destaca-se também a acdo educacional dos franciscanos em outros municipios da
regido do Baixo Amazonas, como ¢ o caso da Escola Paroquial Sao José, fundada em 1911
por Dom Amando Bahlmann, na cidade de Obidos, tendo como apoio, no processo
organizacional da escola, as irmds franciscanas Missiondrias de Maria Auxiliadora,
conhecidas como Missiondrias de Sdo Pedro Claver, de origem suica. Devido ao clima e a
alguns fatores de ordem politica, além do proposito de abrirem novas casas religiosas no Sul
do Brasil, em 1921, sairam de Obidos e entregaram a missio de educar para as Irmas
Missionarias da Imaculada Concei¢do de Santarém, que seguiram nos moldes do Colégio
Santa Clara, exclusivo para meninas e também para atender as familias que podiam pagar
(Couto, 2019).

Outro importante legado dos franciscanos foi a Escola Sdo Francisco, no
municipio de Obidos, fundada em 1911 sob a dire¢do de Frei André Noirhome. A escola
destinava-se a atender meninos, cuja preocupagdo dos frades era com a formagao profissional.
Em 1951, deu-se inicio a obra com recursos advindos de um convénio com o Ministério da
Educagdo e Cultura em parceria com a Secretaria de Obras do Estado do Para e a Prefeitura
Municipal de Obidos, cuja conclusdo da escola foi concluida em 1955, passando a se chamar
Escola Técnica Sao José, sendo ofertados cursos profissionalizantes como: Carpintaria,
Marcenaria, Tipografia e Oficina Mecanica.

A partir dos anos de 1960 e 1970, os franciscanos tiveram dificuldades em manter

a escola, cuja responsabilidade ficou para o governo municipal até os dias atuais. A partir da
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década de 1960 e¢ 1970, os franciscanos enfrentaram dificuldades na manuteng¢ao do
educandario e, entdo, iniciaram um processo de transferéncia aos orgdos instituidos do
governo. Assim, a instituicdo de ensino passou a ficar sob a responsabilidade da rede
municipal de ensino de Obidos — Secretaria Municipal de Educagdo (Semed).

Do ponto de vista historico e educacional, coube aos franciscanos organizar,
promover e impulsionar a educagdo na regido escolhida para este estudo. As relagdes da Igreja
com a politica de desenvolvimento tornaram-se bem mais visiveis com a a¢ao dos franciscanos,
com o fortalecimento do papel e do poder da Igreja e com a intensa relacdo com o Estado, a
Santa Sé e os interesses a que atendiam.

No entanto, faz-se necessario também que se compreenda o papel exercido pela
Igreja através da acdo franciscana no municipio de Santarém e regido do Baixo Amazonas no
que diz respeito a contribuicdo que esses missionarios deixaram para a populagdo que vivia sem
educacdo e com auséncia de assisténcia e saude, cujo nimero de 6bitos era consideravel, devido
as fortes infecgdes virais por conta de malaria, febre amarela e variola. Registra-se a quantidade
de missionarios que vieram de outros paises, em especial Alemanha e Estados Unidos) para
trabalhar junto as minorias na vasta regido amazodnica, cujas vidas foram ceifadas por doencas
que contrairam e por também assassinatos.

Desde a década de 1980, a Arquidiocese de Santarém nao dependeu mais dos franciscanos
para atender pastoralmente a extensa drea composta por comunidades urbanas e rurais, pois a
quantidade de padres diocesanos teve um aumento consideravel ao longo das tltimas décadas.
Assim, a OFM cumpriu a missdo de implantar igrejas locais na regido, bem como de construir
institui¢des escolares que permanecem funcionando até os dias atuais, sendo a frente de
missdo franciscana a grande responsavel por levar a educacdo tanto para a area urbana do
municipio, quanto para atender a imensa populacdo da regido dos rios da Amazonia. Além

disso, permanecem atuando em aldeias e em quilombos (Silva, s.d.).

2.4 O contexto do municipio de Santarém e suas raizes na historiografia

A histoéria da Igreja em Santarém confunde-se com a histéria do municipio, que
foi fundado no dia 22 de junho de 1661 pelo padre jesuita portugués Jodo Felipe Bettendorf:
“[...] padre jesuita que aqui chegou, designado por seus superiores para fundar uma missao
religiosa, no contexto da colonizagdo portuguesa [...]” (Colares, A.; Colares, M.; Sena, 2023,

p. 10). Considera-se a partir desta data o inicio da formag¢ao do municipio.
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L e e

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional (s.d.).

A cidade de Santarém localiza-se na mesorregido do Baixo Amazonas, a margem
direita do rio Tapajés. E o principal centro socioecondmico do Para. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), ocupa uma area de 17.896,389 km?, com
uma populacao de 331.937 habitantes em seu territorio, perfazendo uma densidade demografica
de 18,55 habitantes por quilometro quadrado. No século XVII, com a ocupacdo da Amazdnia
por diversos grupos, entre eles ingleses, espanhdis e holandeses. Esses povos estrangeiros
comecaram a buscar a mao de obra dos indios Tupaius, por serem Otimos pescadores e
cacadores e saberem onde encontrar as Drogas do Sertdo (citadas anteriormente).

A cidade de Santarém tem o inicio de sua histéria marcada a partir das primeiras
instalagdes atreladas aos rios, como a maioria dos municipios ribeirinhos. A ocupagdo
portuguesa na regido vai ocorrer justamente frente a confluéncia do rio Amazonas e do rio
Tapajos e seus afluentes, cujo territdrio ja era ocupado pela presenga dos povos do Tapajos?.

De acordo com Santos (1982), poucos sdo os registros que se tem para oferecer
um subsidio mais aprofundado. Esses povos viviam em pequenas comunidades, chamadas de
“ranchos”, compostos por até 30 familias, sendo cada rancho dirigido por um chefe. O autor
ainda relata que ha escritos de Padre Bettendorf, missionario dos Tapajos, referentes a

presenca de uma mulher que representava o poder de lideranca sobre todos e era chamada por

20 Tapajos — Eram chamados pelos portugueses “Estrapajosos”, “Tapajoses”, “Trapajosos”, considerados os
primeiros indigenas descritos a margem do grande rio dos Tapajos (Rojas, 1941).
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Maria Moacara, a qual denominou de “princesa” dos antepassados, que ocupava fun¢ao
importante entre os indigenas Tapajos.

E provavel que o primeiro contato dos Tapajés com os brancos tenha ocorrido
com a passagem de Francisco de Orellana?! — explorador e conquistador espanhol na época
da colonizagdo —em 1542, na descida do rio Amazonas, haja vista que nesse periodo hé relatos
de uma tentativa inglesa de negociagdo com os Tapajos. O alvo seria uma plantagao de tabaco,
o que foi negado e gerou uma luta vencida pelos indigenas.

Francisco de Orellana e sua tropa foram vencidos pelas amazonas — mulheres
guerreiras que formavam inumeras aldeias e que habitavam na extensdo do rio Amazonas;
eram como espécies de guardias e lutavam sem auxilio de homens. Apds o barco de Orellana
ser destruido e alguns de seus homens mortos pelas amazonas, seguiu atras de algum povoado,
tendo encontrado uma aldeia e pedido ajuda de homens indigenas para a constru¢ao de uma
nova embarcacdo, de modo que pudesse retornar a sua terra de origem, em troca de alguns

objetos, o que aconteceu (Santos, 1982).

A conquista da na¢do Tapajos ndo chegou a ser consumada. Nao foram integrados
pela conquista portuguesa. Por sua situagdo, cultura sobejamente demonstrada na
riqueza de sua cerdmica, na sua altivez em repelir os ingleses como os portugueses,
os Tapajos foram barbaramente exterminados por expedigdes punitivas e
consecutivas, salientando-se na terrivel empreitada a expedi¢do chefiada por Bento
Maciel Parente, filho do entdo governador do Estado do Grao-Para, ja que o
conquistador portugués por muito tempo tentou debalde obter a submissdo dos
Tapajos por meios brandos (Santos, 1982, p. 15).

A erradicacdo da nacdo Tapajos se efetivou com a colaboracdo dos indigenas da
aldeia dos Mundurukus, que foram recrutados pelos portugueses, que os tinham sob seu
dominio devido a grande combatividade que apresentavam e também por conhecerem as
matas e possiveis esconderijos, além de que era uma estratégia do colonizador estimular a
rivalidade e a divisdo entre as nagdes indigenas e manter-se incélume do processo de
exterminio (Albuquerque, 1986).

A historia de Santarém remonta a um grande processo de imigragdes que deixou
diversas herancas culturais, que, unidas, formam a identidade do municipio e do povo
santareno. Segundo Gomes e Cardoso (2019), a ocupagao do territério da cidade de Santarém
teve influéncia de assentamentos gerados pelas matrizes indigenas (primeiros habitantes),

portugueses (colonizadores) e quilombolas (escravizados), conforme Quadro 2.

21 Francisco de Orellana — Em 12 de fevereiro de 1542, o explorador espanhol (1490-1550), vindo do Peru por
via fluvial, atingiu o rio Amazonas, entdo chamado de rio Grande, mar Dulce ou rio da Canela. Foi o primeiro
europeu a navegar o rio Amazonas.
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Quadro 2 — Caracterizagdo das matrizes de ocupagdo do territorio da cidade de Santarém

DIFERENTES MATRIZES DE OCUPACAO DE TERRITORIO

Observa-se que, desde a metade do século XVII, com a chegada dos portugueses, a ocupagdo do territdrio
passou a assimilar influéncias portuguesa e quilombola sobre a matriz originalmente indigena, que, dado o seu
sucesso histdrico, influenciou o posicionamento das demais matrizes entre a floresta e o rio.

INDIGENA

PORTUGUESA

A forma como o teritdrio indigena estrutura as
tipologias habitacionais, os espagos de vivéncias, de
rituais a partir de uma concepgdo de coletividade
(sem individualizagdo) e da transitoriedade (sujeita
ao reposicionamento conforme a disponibilidade de
alimento) ¢ menos agressiva e estabeleceu uma
relagdo de interdependéncia com o meio (Pereira,
2016).

QUILOMBOLA

A matriz quilombola foi criada pela mistura da
matriz africana com a indigena, também muito
sensivel as imposicdes da natureza e a
disponibilidade de seus recursos (rios e floresta), mas
com uma tendéncia de maior aglomeragdo das casas
que a indigena, também sem uma organiza¢ao

A introdugdo da matriz portuguesa, colonizadora,
abrangeu desde a apropriagdo do sitio indigena na
margem do rio Tapajos, o posicionamento do
assentamento paralelo ao rio, ao longo de ruas
definidas pelos sobrados portugueses, com lotes
individualizados, a apropriagdo do rio como vetor de
escoamento da producdo e mobilidade da populagdo
(visdo logistica) (Weimer, 2012). Os portugueses
reproduziram em Santarém, mesmo que em pequena
escala, um padrio de urbanizagio tipico europeu, o
qual, j& no século XVIII, racionalizava o uso da terra
com ruas em sistema de grelha, quadras pequenas e
lotes estreitos, com centralidade definida pela
presenca de igrejas, prédios publicos e largos.

espacial por sistema de ruas e quadras (Weimer,
2014).
Fonte: Gomes e Cardoso (2019).

A economia do municipio comegou com a produgdo agricola dos indigenas do
Tapajés ou Tupaius e logo foi impulsionada pela busca das Drogas do Sertdo na regido,
posteriormente dando lugar ao cultivo do cacau, da borracha e da juta. A partir de 1970, a
economia se baseou no cultivo de pimenta-do-reino e na extragdo de ouro. A cultura, os
festejos e a paisagem natural do municipio atrairam turistas para conhecerem a regido e
ajudarem a movimentar a economia da cidade (Prefeitura de Santarém, 2015).

A cidade estaca-se pelo impressionante encontro das aguas dos rios Tapajos e
Amazonas em frente a cidade, pelas diversas manifestacdes e pelos patrimdnios culturais,
como o museu Jodo Fona, a festa do Cairé, o Cirio de Nossa Senhora da Conceigdo ¢ a
ceramica tapajonica. Sua economia baseia-se no agronegocio, na pesca, na agropecudria, na
avicultura, no extrativismo, na hotelaria, entre outros. Em 2021, o salario médio mensal era
de 2,1 salarios minimos e a propor¢do de pessoas ocupadas em relagdo a populacdo total era
de 15,8%.

Segundo os dados do Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil*?*> (PNUD,
2013), a propor¢do de criangas de 5 a 6 anos na escola era de 89,16%; as de 11 a 13 anos
completando o ensino fundamental era de 89,6%; os jovens de 15 a 17 anos com ensino

fundamental completo eram 60,2%; e a propor¢ao de jovens de 18 a 20 anos com ensino

22 Os resultados do Censo do IBGE de 2022 ainda néo estdo disponiveis para esses dados.
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médio completo era de 37,61% em 2010. Além disso, a propor¢do de jovens entre 18 e 24
anos cursando o ensino superior era de 11,16%. Houve um crescimento na propor¢do de
criangas e jovens na escola ou com ciclos completos entre os anos de 1991 e 2010 para todas
as faixas etarias. Ademais, a expectativa de anos de estudo na populagdo do municipio passou
de 7,51 anos em 1991 para 10,26 anos em 2010, ou seja, indica que a populacdo em idade
escolar passa um maior nimero de anos estudando e que a taxa de analfabetismo no municipio
diminuiu entre todas as faixas etarias, porém a populacdo com 25 anos “[...] carrega uma
grande inércia, em virtude de gera¢des mais antigas com menor escolaridade” (PNUD, 2013).

Como a historia do municipio de Santarém confunde-se com a Igreja, torna-se
imperativo compreender como se deu esse processo historico e como isso impactou na
estrutura e organizacdo do municipio.

No periodo colonial, a Igreja era submissa aos interesses do governo portugués e,
durante o Império, atrelada ao trono, ndo podendo tomar iniciativas proprias e necessarias, o
que era um grande entrave para bispos e religiosos, que tinham, de fato, um compromisso
com a missao.

Com os inumeros desafios da abrangente area de atuagdo pastoral, cogitava-se a
redivisdo das provincias eclesidsticas como uma alternativa para melhor agao pastoral. Essa
realidade s6 aconteceu a partir de 1889, quando “[...] desmoronou-se o trono e com ele o
‘padroado’. Veio a Republica e com ela, a separacdo da Igreja do Estado. Era a liberdade da
Igreja tanto almejada por um elevado numero de bispos [...]” (Santos, 1978, p. 41).

No entanto, existia um grupo contrario a proclamagdo da republica, que era
composto por conservadores que ndo queriam deixar de receber os beneficios do governo. O
periodo republicano coincidiu com o “[...] fator econdmico de grande significacdo para a
Amazonia: a continua valorizacdo da borracha, o que fez a Amazonia ganhar dimensao
universal. Aprecidveis contingentes de imigrantes convergem para a regido na busca do ouro
negro” (Santos, 1978, p. 42).

A populagdo s6 aumentava na regido entdo denominada Baixo Amazonas, o que
fez com que a Igreja acelerasse o processo de sua reorganizagdo e culminou com a criagao
da Prelazia de Santarém, cuja iniciativa foi do bispo diocesano Dom Francisco do Rego Maia
que tinha a disposic¢do para ajudar nos trabalhos apenas 11 sacerdotes: 3 padres agostinianos e
8 padres seculares, todos estrangeiros e ndo se podia contar com permanéncia deles e isso por
causa dos enormes sacrificios, privagdes nestas terras, dos perigos existentes e saude a que,
segundo as cronicas deixadas no convento dos franciscanos, “dificilmente escapa quem nestes

rios € matas viaja”.
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Figura 4 — Frente da cidade em 1908

Fonte: Instituto Cultural Boanerges Sena.

Erigida em 1903, a imensa Prelazia®® de Santarém, criada pelo Decreto Apostolico
de 21 de setembro de 1903, abrangia cerca da metade do estado do Para. Diante de tal extensao
territorial e da auséncia de sacerdotes e missionarios, a Santa Sé recorreu aos frades menores
para langar o desafio de cuidar da nova prelazia. Foi assim que a Provincia Franciscana de Santo
Antonio do Brasil comecou a enviar missionarios para Santarém e regido do Baixo Amazonas.

Com o crescimento da cidade, houve a necessidade de implantacdo da Prelazia de
Santarém, Pard. Foi um dos grandes acontecimentos da Igreja do Brasil no principio do século
XX. Com duas tnicas dioceses estabelecidas na Amazonia, Belém e Manaus, a deficiéncia se
fazia sentir, ja4 que elas ndo podiam atender a vasta regido, restringindo a acdo pastoral a
periferia das duas grandes cidades.

A iniciativa da criagdo da Prelazia de Santarém foi do bispo do Pard, Dom
Francisco do Rego Maia. Todo o processo da erecdo correu durante o pontificado de Ledo
XIII, que veio a falecer em julho de 1903, ficando para o seu sucessor, Pio X, promulgar o
decreto Romari Pontifices, datado de 21 de setembro do referido ano, sendo o primeiro ato

de ere¢do praticado pelo recém-coroado pontifice. Foi ainda Dom Francisco que indicou o

23 Prelazia - A prelazia/diocese é uma porgao do povo de Deus confiada ao pastoreio do bispo com a cooperagio
do presbitério [clero], de modo tal que [...] constitua uma Igreja particular, na qual estd verdadeiramente
presente e operante a Igreja de Cristo, una, santa, catolica e apostolica” (CIC, 2005, s.p.). Os limites foram
determinados desta forma: pela nascente o Oceano a margem esquerda do Amazonas até a embocadura do rio
Xingu, de 14 em diante 2 margem esquerda do Rio Xingl; pelo Norte, as Guianas francesas, holandesas e
inglesas; pelo poente, os limites coincidem com o Estado do Amazonas; pelo Sul, o Rio S. Manuel (afluente
do Tapajos) até o lugar chamado Sete Quedas e de 14 numa linha reta até a pedra seca no Rio Xingu (Neotti,
1995, p. 117).
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conego Frederico Costa para as fungdes de primeiro prelado de Santarém, que, segundo a bula
de erecdo da prelazia, “deveria ser revestido da dignidade episcopal”, ndo acontecendo porque
o indicado “era muito jovem”.

A posse do primeiro prelado e a instalagdo da prelazia ocorreram em 29 de
setembro de 1904. Encontrando dificuldades para desempenhar seu munus pastoral sem clero
e sem outros recursos materiais, sugeriu a Santa S¢ a entrega da prelazia e uma ordem
religiosa. A Santa S¢é aceitou e entregou a prelazia aos cuidados da OFM, que designou a
provincia de Santo Antonio, com sede na Bahia, para se encarregar da Prelazia de Santarém.
A provincia incumbida da missao tinha sido restaurada havia poucos anos e nao tinha frades
em numero suficiente.

Os primeiros franciscanos a chegarem a Santarém foram o Frei Amando
Bahlmann, Frei Capistrano e Frei Camilo, este ultimo irmao leigo e, somente no ano seguinte

de sua chegada em Santarém, que o prelado foi feito bispo, em Roma.

A Santa Sé, no Decreto de 29 de setembro de 1908, diz expressamente que a Prelazia
de Santarém, sem mudanc¢a alguma na sua primitiva ere¢do e condigdo, fica confiada
a Ordem franciscana e anexa a Casa religiosa dos Franciscanos em Santarém [...]
no caso de serem eretas novas dioceses no territorio da Prelazia, a Paroquia de
Santerém e todo territério do rio Tapajos com seus afluentes fardo parte sempre,
como Prelazia distinta, confiados a Ordem dos Frades Menores de S. Francisco
(Neotti, 1995, p. 119).

Nesta empreitada, a Igreja ndo s6 organizou sua acdo de missdo pastoral, como
também contribuiu para a organizagdo da educagdo no municipio no inicio do século XX. Foi
um periodo marcante para o desenvolvimento local, pois a Igreja, por meio dos franciscanos,
se envolveu ativamente na criacdo das primeiras instituigdes educacionais.

Foi a partir daqui que as primeiras instituicdes escolares foram organizadas na
regido do Baixo Amazonas, visto que o trabalho realizado pelos frades atendia ndo s6 aos
interesses da Igreja, mas também aos da elite da época, que necesitava enviar os filhos para fora
do municipio e até do pais para estudar. “[...] Agdo religiosa foi instrumentalizada e utilizada
naturalmente pela estrutura politica e ideologica da época, contudo seria equivoco negar o
legado deixado pelos religiosos” (Couto, 2019, p. 35).

De certo que ¢ fulcral registrar o avango que o municipio teve com a instalacao de
instituicdes escolares, o que se configurou como um tempo de modernizagdo, principalmente,
ao se falar de uma cidade no interior da capital. No entanto, na mesma propor¢ao, configura-se
como um instrumento de modernizagao e de controle social, uma vez que oferecia a elite local
as ferramentas necessarias para manter sua influéncia e poder.

O posicionamento da Igreja em relagdo ao papel que deveria desempenhar na escola

era evidente, uma vez que a hierarquia eclesial percebia aquele espaco como um ambiente
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favorecedor para a formagao integral do individuo, tanto no aspecto educacional, quanto no
religioso. “Nas escolas, como evocando sempre a prote¢ao divina, havia imagens e quadros de
santos cat6licos ou de Jesus. O Estado, de maos dadas com a Igreja, endossava essas iniciativas”
(Sousa, 2021, p. 75). A Igreja ndo deixava de lado o papel de formar a base moral e religiosa
da sociedade, o que também cumpria seus objetivos de expansao e consolidacio da fé, uma vez
que instrugdo sem religido era impensavel.

Dessa forma, com o avango das missoes religiosas, estabeleceram-se as instituicdes
escolares confessionais, que atendiam nao s6 a homens, mas também permitiam o acesso de
mulheres, o que possibilitava novas experiéncias e novos olhares para um projeto em ascensao,
0 que ¢ um avango, uma vez que, mesmo com um curriculo limitado de disciplinas baseadas
em um ensino voltado mais para a instru¢do moral e religiosa, se vislumbrava um novo cenario,
em que a mulher poderia ser protagonista, representava um primeiro passo importante em um
cenario onde o acesso a educagdo formal era quase inexistente, especialmente nas regides mais
remotas como a Amazonia.

Ressalta-se, assim, que a criacao dessas institui¢des representou uma estratégia de
inclusdo social e cultural, permitindo a comunidade local uma base de desenvolvimento e
mobilidade, antes ndo disponivel, um projeto educacional para o povo amazdnida que, naquele
momento (inicio do século XX), em um contexto que nao havia institui¢do escolar no municipio

e regido, significou um grande avango.
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3 A TRAJETORIA HISTORICA DA MULHER NA EDUCACAO FEMININA

A educagdo passou a ser um dos principais instrumentos para a reorganizacao da nova
ordem social que surgia com os ideiais da republica, visto que, ao abrir caminho para novos
conceitos de cidadania e direitos sociais, tal feito possibilitou a entrada das mulheres no
mercado de trabalho e a construcdo de uma nova trajetoria profissional.

Esta secdo tece consideragdes sobre os aspectos que constituem o contexto politico e
econdmico e a inser¢do da mulher na construgdo dessa trajetéria, levando em conta os elementos
que compuseram o cenario nacional, como a reorganiza¢do da sociedade brasileira, a partir dos
principios republicanos, € como isso causou impacto na regido e no municipio de Santarém, bem
como contribuiu para a inser¢do de mulheres no espaco profissional e, embora distante dos
grandes centros urbanos, ndo ficou alheia a essas transformagoes, pois a cidade que, ao longo
do tempo, tornou-se um centro regional de comércio e de cultura, viu a mulher comecar a ocupar

novos postos de trabalho, como na 4rea da educacdo, da saude e do comércio.

3.1 O contexto politico e econdmico na regiio oeste do Para no inicio do século XX

Santarém ¢ considerada a cidade mais importante do oeste paraense. Ela ocupa uma
posi¢do geograficamente privilegiada entre os rios Tapajos e Amazonas, destaca-se como um
centro comercial e econdmico, sendo um ponto de convergéncia de fluxos que atravessam a
Amazodnia. No inicio do século XX, vivenciou um periodo marcante em seu contexto politico
e econdmico e experimentou transformagdes significativas, impulsionadas pela exploragao dos
recursos naturais da regido e pelos desdobramentos politicos que ocorriam no pais.

No século XX, com o avango da exploragdo agricola e a ampliagdo da fronteira
agricola na Amazodnia, Santarém se consolidou como um polo de producao e distribui¢do de
commodities**, como soja e milho, além da crescente explora¢do mineral e madeireira. Esse
processo trouxe desafios relacionados a preservacdo ambiental e a sustentabilidade; mas houve
também promocao de desenvolvimento de infraestruturas e da expansdo do mercado local e

regional.

24 Commodities sdo produtos de origem agropecudria ou de extragdo mineral, em estado bruto ou pequeno grau
de industrializagdo, produzidos em larga escala e destinados ao comércio externo. Seus precos sao
determinados pela oferta e pela procura internacional da mercadoria. No Brasil, as principais commodities sdo
o café, a soja, o trigo e o petroleo (www.epsjv.fiocruz.br/commodities).
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Figura 5 — Litoral santareno inicio do século XX

Fonte: Canto e ora (22.

O inicio do século XX , caracterizou-se pelo desenvolvimento do comércio e pela
produgdo de alimentos, como arroz, farinha, feijao, milho e mandioca, além da criagdo de gado,
0 que contribuiu para o abastecimento da cidade e o desenvolvimento do setor agricola e
pecuario. A pesca também teve uma participagdo relevante na economia de Santarém, ndo so
nesse periodo, mas também no decorrer do tempo, pois destacou-se e ainda se destaca como
uma atividade econdmica significativa na regido, uma vez que a riqueza dos rios amazonicos,
como o Tapajos, proporciona pesca abundante, o que gera empregos € prov€ sustento para a
populacdo local. Além de fornecer uma vasta riqueza natural, ela estd localizada
estrategicamente as margens do rio Tapajos, entre Belém e Manaus, o que justifica a
importancia portuaria e viabiliza a comercializacdo de recursos naturais.

A extracdo de borracha foi uma atividade de destaque no final do século XVIII e
movimentou a economia dos séculos XIX e XX, acdo que foi impulsionada pela crescente
demanda internacional e pelos avangos tecnoldgicos na industria automobilistica. A atividade
extrativista do latex na Amazonia revelou-se de imediato muito lucrativa, haja vista que a
borracha natural logo conquistou um lugar de destaque nas industrias europeias, ja que a
Revolugdo Industrial potencializou a comercializagdo da borracha na segunda metade do século
XIX, chegou também a industria norte-americana e, assim, alcangou lucros nunca vistos devido
ao elevado preco e ao fato de a borracha ser um produto exclusivo da Amazonia.

Manaus e Belém ja existiam, porém, foram profundamente modificadas no apogeu
da produ¢do da borracha, tanto em sua economia, quanto na urbanizacdo. A produc¢do de

borracha exerceu um impacto profundo e transformador no desenvolvimento econdémico
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e urbanistico das duas capitais, durante o ciclo da borracha, que se estendeu do final do
século XIX ao inicio do século XX.

Foram as primeiras cidades do Brasil a introduzirem energia elétrica na iluminacao
publica, sistema de agua encanada, esgotos, museus e cinemas, construidos sob a influéncia
europeia. Como foi o caso da construcido do teatro Amazonas (Manaus) e do teatro da Paz
(Belém), com detalhes de finissima beleza, sendo que companhias liricas e orquestras vinham
da Europa para se apresentar nesses espacos.

Manaus, situada no coracdo da Amazodnia, passou por uma transformacgao
significativa, transicionando de uma pequena cidade com uma economia,
predominantemente, agricola para um centro econdomico e comercial proeminente. Essa
transformacdo foi impulsionada pela crescente demanda global por borracha,
especialmente, vinda da Europa e dos Estados Unidos, que necessitavam de material para
a fabricacdo de pneus e outros produtos industriais. O porto de Manaus foi revitalizado
para facilitar a exportagdo de borracha, nele promoveu-se uma modernizacao econdmica
sem precedentes, a infraestrutura urbana foi melhorada, com a constru¢ao de edificagdes
grandiosas, como o Teatro Amazonas, que simboliza riqueza e poder da cidade naquele
periodo. A arquitetura de Manaus passou a refletir influéncias ecléticas, reminiscentes das
grandes cidades europeias, evidentes em diversos edificios do centro historico.

A capital paraense, Belém, também vivenciou um crescimento acelerado. Sua
localizacdo estratégica foi um beneficio a mais, pois possibilitou que ela fosse colocada
como principal ponto de escoamento da produgdo amazdnica. A economia local
diversificou-se com a instalagdo de novos produtos e o aumento das trocas comerciais. O
impacto mais notavel, no entanto, manifestou-se na urbanizagdo da cidade, que projetou
uma nova estética arquitetonica, com a construcao de pragas, avenidas largas e edificios de
estilo europeu, como o Mercado Ver-o-Peso e a Estacdo das Docas, que hoje ainda sdo

marcos historicos.

Foram essas metamorfoses socioespaciais e socioculturais que se difundiram ao longo
do rio Tapajos na regido oeste do Para, que perduraram aproximadamente trés décadas
(1920, 1930 e 1940), porque a partir da territorializagdo do plantation de seringa de
Henry Ford, houve a primeira experiéncia da cidade-empresa na Amazonia brasileira
(Conceigao; Silva, 2020, p. 23).

Entretanto, a produgdo de borracha trouxe a tona questdes sociais complexas. As
populagdes locais, em sua maioria, indigenas e caboclas, sobreviveram com a exploragcdo do
trabalho, enquanto trabalhadores imigrantes, muitos dos quais, oriundos da Europa e do Japao,
estabeleceram-se nas duas cidades. Esse movimento migratorio ndo sé gerou uma pluralidade

cultural e social, mas também exacerbou as desigualdades e a escassez raciais e sociais, cenario
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em que as elites locais se beneficiaram economicamente, enquanto as classes de condi¢gdes mais
baixas continuaram a enfrentar condi¢des precarias.

Esse periodo foi conhecido como “Belle Epogque Amazonica”, que vai de 1890 a
1920. Manaus ficou conhecida como a “Paris dos Trépicos” e Belém era chamada de “Paris

n’América” durante o ciclo da borracha.

Figura 6 — Manaus (Praga do teatro Amazonas) ¢ Belém (area das docas)

Fonte: Correio Braziliense (2015).

A exploragdo da borracha na regido gerou riqueza e prosperidade, o que
impulsionou a economia da regido e em Santarém, por ser um entreposto comercial. Grandes
seringais foram estabelecidos na area, o que atraiu trabalhadores e imigrantes de diferentes
partes do Brasil. Com isso, Santarém vivenciou um periodo de crescimento econdomico
nunca visto: a expansao do comércio, a constru¢do de infraestrutura e o surgimento de novas
atividades comerciais e industriais. “A sociedade santarena daqueles tempos vestia-se a
moda francesa e ndo eram poucos os que falavam a lingua daquele pais europeu. Viviamos
esses dias de largueza e fartura [...]” (Fonseca, 1996, p. 175).

A cidade também enfrentou desafios e conflitos relacionados aos direitos de
terras e uso de recursos naturais. A expansdo da atividade econdmica gerou tensdes entre
diferentes grupos, como seringueiros, fazendeiros e indigenas, que disputavam o acesso € a
propriedade das terras, dado que a prosperidade ndo contemplou a populacdo como um todo,
uma vez que a “[...] populagdo original (indigenas, ribeirinhos, caboclos, quilombolas, etc.)
foi facilmente mantida invisivel [...]” (Gomes et al., 2017).

O ciclo econdmico da borracha trouxe prosperidade e desenvolvimento para a

regido. De modo geral, impulsionou o crescimento da cidade e atraiu uma diversidade de
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pessoas em busca de oportunidades. Esse ciclo representou um dos periodos mais
emblematicos da economia de Santarém. A exploracdo da seringueira e a produgdo de latex
impulsionaram o desenvolvimento da cidade, uma vez que a borracha se transformou em
um produto essencial em todo o mundo, tal feito também transformou a economia local.

A borracha natural foi globalmente demandada em uma escala sem precedentes
durante o auge do ciclo da borracha, principalmente, para a producao de pneus, maquinas e
outros materiais industriais, isso aumentou a escala da produgdo extrativa na Amazodnia. A
regido ocidental do Pard e, principalmente, Santarém, foi uma das principais regides
produtoras de borracha, o que gerou grandes fluxos de finangas, de negdcios e de comércio
para a cidade.

O rio Tapajos, que passa por Santarém, era uma importante rota de transporte,
que proporcionava um meio mais facil para a producdo de borracha alcangar os mercados
internacionais. O comércio se expandiu, e mercadorias estrangeiras comecaram a fluir para
a cidade mais regularmente, o que criou um ciclo virtuoso de prosperidade.

Santarém se tornou um importante centro de comercializagdo de borracha, pois
atraiu imigrantes e contribuiu para a expansdo do comércio e da infraestrutura local.
Destaca-se aqui, o grande numero de imigrantes nordestinos que, assolados pela seca,
vieram em busca de melhores condi¢des de vida, de novas oportunidades (Fonseca, 1996).
Esse foi um dos periodos mais marcantes da historia economica de Santarém e da regido,
pois trouxe crescimento e mudancas significativas nas estruturas sociais e urbanas.

Nas propagandas do governo federal, essa regido era retratada como “terra da
fartura e da vitoria”, um atrativo para o recrutamento de milhares de homens, cujo fendémeno
migratorio foi compreendido aqui como uma mobilidade for¢ada pelas necessidades
provenientes do capital. O lucro obtido pelo comércio do latex levou ao desenvolvimento
econdmico e cultural das capitais dos estados nortistas; ocasionou o povoamento do Norte
brasileiro, em especial regides da Floresta Amazdnica; aumentou o comércio interno e

melhorou, gradativamente, a renda dos cidadaos.
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Figura 7 — Material de divulgagdo utilizado para atrair nordestinos para a Amazonia

Fonte: Gomes et al. (2017, p. 893).

Os cartazes de divulgacdo retratam o periodo de ouro da vasta Amazdnia e a
possibilidade de acumular riquezas e de suprir necessidades propriamente humanas, através da
possibilidade do trabalho, alcancando, por meio dele, melhores condi¢des de sobrevivéncia.
Marx (1980) fala sobre o trabalho como esséncia do homem. E pela labuta que se garante a
existéncia humana e, com isso, interfere na forma como o homem se faz humano. Os homens
criam novas necessidades e, com isso, novas formas de se apropriar da natureza, transformando-
a de acordocom as suas necessidades, individuais ou coletivas. A seiva branca das seringueiras
atraiu milhares de pessoas para a Amazonia. A presenca do nordestino ¢ marcante na regiao
desde 1877, quando ocorreu uma das maiores secas no Nordeste, atraidos pelas promessas nos
seringais, fazendo com que esse deslocamento se tornasse um dos maiores movimentos
demograficos registrados no Brasil (Fonseca, 1996). As condi¢des de trabalho aos imigrantes

nordestinos ndo foram as melhores e mais adequadas:

Nao s6 a febre; também aguardava, na selva, um regime de trabalho bastante parecido
com a escraviddo. O trabalho se pagava em espécies — carne seca, farinha de mandioca,
rapadura, aguardente — até que o seringueiro saldasse as suas dividas, milagre que raras
vezes ocorria. Havia um acordo entre os empresarios para nao dar trabalho aos operarios
que tivessem dividas pendentes; os guardas rurais, postados nas margens dos rios,
disparavam contra os fugitivos. As dividas somavam-se as dividas. A divida original,
pelo transporte do trabalhador do Nordeste, agregava-se a divida pelos instrumentos de
trabalho — facdo, faca, baldes, e como o trabalhador comia, e sobretudo bebia, quanto
mais antigo fosse o operario, maior seria a divida por ele acumulada. Analfabetos, os
nordestinos sofriam sem defesas os passes de prestidigitagdo [magica] da contabilidade
dos administradores (Galeano, 2010, p. 118).
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O grupo de imigrantes ndo se constituia apenas pelos nordestinos que se
aventuraram com as promessas de riqueza na regido. Os cartazes tinham como objetivo atrair o
capitalista pioneiro de outros estados, em especial, da regido Sul, para investir por meio de
crédito bancario na regido. “[...] Diferentemente do migrante nordestino, esse novo pioneiro
contou com meios para introduzir suas proprias formas de produgdo na regido e nao se adaptou
as praticas anteriores [...]” (Gomes et al., 2017, p. 893). Tal organizagdo gerou uma nova elite na
regido, interessada na organizacao de uma sociedade industrial voltada para o consumo. Ali, foi
inaugurado um novo tempo no contexto politico da Republica.

Superando todos os outros fatores, o auge da borracha foi um catalisador para a
urbaniza¢do em Santarém, em que a elite local, que lucrou com o comércio e a producao de
borracha, comegou a dominar a economia, enquanto a classe mais pobre, geralmente, composta

por seringueiros e migrantes, lidava com as dificuldades do processo de produgao.

Assim, a articulagdo das relagdes comerciais e econdmicas das cidades preexistentes
na Amazonia ndo estava mais vinculada somente as dindmicas da natureza e a escala
local e regional como nas ‘cidades da floresta’. Mas, as ‘cidades na floresta’ assume
um status de exploragdo econOmica que visa atender uma demanda exdgena,
cristalizada por meio da racionalidade capitalista que se projeta no espago e promove
a ‘modernizagdo’ do territorio, pois colonialidade e modernidade sdo indissociaveis e
representa um projeto de intencionalidades hegemonicas de dominagao/opressdo e
produgao/exploracao (Conceicdo; Silva, 2020, p. 23).

Os tempos aureos da borracha gerou riqueza, porém, também gerou mais
exploragdo trabalhista, visto que os seringueiros eram a espinha dorsal da produg¢ao de borracha
e trabalhavam longas horas, viviam em condigdes precarias e eram mal pagos, o que levou a
divisdo acentuada entre as classes sociais.

A margem direita do rio Tapajos, em Belterra, no municipio de Santarém, durante
longo periodo da exploragdo da economia gomifera da borracha modificou a logica
do/no lugar, porque se materializou como um ponto estratégico, com a presenca de
sistemas logisticos que facilitavam as funcionalidades da produg@o. Foi construido
um porto de embarque e desembarque de mercadorias, espagos estes em que os navios
ancoravam carregados de matérias-primas explorados em Belterra. Houve ainda,

apropriacd@o e recrutamento da mao-de-obra, dos recursos e gerou modificagdes no
modo de vida extrativo e ribeirinho (Conceigao; Silva, 2020, p. 24).

Essa relacdo de prosperidade para alguns e exploragdo para outros, espelhava as
desigualdades que caracterizaram a historia da regido, pois foi um periodo que fomentou certa
riqueza, desenvolvimento urbano e um aumento significativo da diversidade populacional. Isso
transformou a cidade em um polo de comércio e cultura na Amazdnia. No entanto, a exploragao
da borracha no municipio de Santarém e regido revelou as contradi¢des do crescimento, com

um aumento das desigualdades sociais e a explorac¢do do trabalho nas zonas rurais.
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3.2 Da Colonia a Primeira Repiblica: ensaios para a admissdo de mulheres no ensino e o

Curso Normal

Num cenario politico, econdmico e social cada vez mais marcado por significativas
transformagoes, a educacdo brasileira, na transicdo do século XVIII para o século XIX, foi
balizada por elementos cruciais na nova conjuntura republicana que ia se constituindo em um
modelo educacional voltado a atender as necessidades do pais a partir de interesses
internacionais, na defesa da constru¢ao de uma “nova” na¢ao em busca da modernidade ¢ do
progresso.

O Brasil deixava aos poucos o modelo educacional jesuitico para adotar a proposta
educacional europeia. O ensino limitava-se ao ato de ler e escrever, o que era para poucos, visto
que as camadas populares era destinada apenas a instrugdo basica para os trabalhos nas fabricas
e nos campos. A escola ndo era para todos, constituindo-se num local formal que permitia uma
formacdo aos operdrios para trabalharem e serem disciplinados. O modelo educacional
brasileiro, implantado com a catequese jesuitica e sustentado pelos ideais europeus, perpetuou
a pratica de exclusdo e individualismo como uma acdo organizada para atender ao mercado e
aos interesses do capital, refor¢ando as relagdes de poder.

[...] Dela estava excluida o povo e foi gracas a ela que o Brasil se ‘tornou, por muito
tempo, um pais da Europa’, com os olhos voltados para fora, impregnado de uma
cultura intelectual transplantada, alienada e alienante. Foi ela, a educagdo dada pelos
jesuitas, transformada em educag@o de classe, com as caracteristicas que tdo bem
distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou todo periodo colonial e
imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer
modificagdo estrutural, mesmo quando a demanda social de educagdo comegou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagdo e obrigando a sociedade a
ampliar sua oferta escolar. Era natural que assim fosse, porque esse tipo de educacao

veio a transformar-se no simbolo da propria classe, distintivo desta, fim, portanto,
almejado por todo aquele que procurava atingir status (Romanelli, 2012, p. 35-36).

No periodo colonial, a educagao brasileira, sob a égide da igreja, caracterizava-se
por um modelo conservador e pela catequizagdo, direcionada aos filhos da classe dominante e
aos indigenas, excluia do processo as mulheres, os escravos e os pobres. De acordo com
Mormul e Machado (2013), esse padrdo organizacional de educacdo perdeu sua hegemonia
apos a expulsdo dos jesuitas, que se deu quando os interesses da Igreja e do Estado passaram a
divergir e novas exigéncias passaram a surgir com as mudangas socioecondmicas do século
XVIII, que se ampliaram devido a industrializacdo que avancava (se¢do 2).

Até o final do século XVIII, os professores eram ligados a uma ordem religiosa,
mas, com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal (1759), o sistema educacional passou
a exigir uma nova organizagao do padrao cultural que o pais pretendia ter. As mudancas na area

econdmica, provocadas pela ascensdo das fabricas e pelo sonho de urbanizagdo, atingiram
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também o trabalho docente, que também se transformou. Dentre elas, o controle do Estado, que
se encarregou das institui¢des escolares, o quel controlava o trabalho docente para garantir a

ordem econdmica e social.

O importante dessas reformas para a profissdo docente foi que nelas se forjou uma
nova classe trabalhista [...]. Entender a génese da profissdo docente ¢ localizar a
formagao de uma categoria profissional levando em considera¢do a sua importancia,
0s motivos para surgimento, a forca da nomenclatura e a importancia na consolida¢ao
de um plano para além de pedagdgico, mas com fortes vieses sociais, politicos e
economicos (Barbosa; Santos Filho, 2013, p. 12).

A partir de entdo, surgiu a necessidade de oficializar, pela primeira vez, a profissdo
de professor e de prepara-lo para a atuagdo nesse novo modelo de ensino submetido ao Estado.

Saviani (2009, p. 143) afirma que:

No Brasil a questdo do preparo de professores emerge de forma explicita apos a
independéncia, quando se cogita da organizacdo da instrugdo popular [...]
examinando-se a questdo pedagodgica em articulagcdo com as transformagdes que se
processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos.

A profissao docente nasceu em uma tradi¢do do servir; desenvolveu-se no interior
das ordens religiosas, porém os primeiros ensaios de formagao vao aparecer somente com a Lei
das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, como uma primeira
tentativa de organizacao da profissdo e de organizac¢do da atividade pedagogica (Saviani, 2009).
Foi somente com a promulgagdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrugdo primaria
sob a responsabilidade das provincias, que, conforme o modelo europeu, o Brasil organizou a

formacao de professores, com a criagdo das Escolas Normais.

A primeira escola normal brasileira foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei
n°® 10 de 1835, que determinava: ‘Havera na capital da Provincia uma escola normal
para nela se habilitarem as pessoas que se destinarem ao magistério da instrugao
primaria e os professores atualmente existentes que ndo tiverem adquirido necessaria
instrucdo nas escolas de ensino mutuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827’
(Tanuri, 2000, p. 64).

Tal formacao recebeu muitas criticas, visto que ndo havia nenhum tipo de estrutura
que viabilizasse a formacdo proposta. Nao havia um interesse, de fato, com a formagdo do
professor e, devido a essa questdo, essa proposta ficou sujeita a contestagdes por um longo
periodo, dado que essa formagdo era vista como algo insignificante, ineficiente e oneroso para
a provincia (Saviani, 2009). Diante de tal situagdo, as Escolas Normais foram abandonadas em
varias provincias e ndo receberam investimento adequado, o que gerou o seu desprestigio e,
consequentemente, o fracasso.

Segundo Saviani (2009), foi somente a partir de 1890, com o inicio da Republica,

que as Escolas Normais passaram por reformas e a qualificagdo dos professores recebeu uma
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atencao diferenciada, cujo objetivo era a melhoria na qualidade de ensino ofertado nas escolas
do pais. No entanto, tal esfor¢o ndo foi suficiente para que o ensino deixasse de ser excludente

e elitizado.

Embora houvesse diversas propostas de reformas educacionais que buscavam
modificar a realidade do Brasil, mesmo com base em outras realidades muito distantes
da nossa, ndo aconteceram grandes mudangas. No ambito da formagao de professores,
foram poucas transformagdes, que ndo alteraram os principios e o perfil das
disciplinas do curso, ndo trazendo, com o regime republicano, significativas
transformagdes no ensino publico nem novas correntes do pensamento educacional;
houve pouca difusdo do ensino (Souza; Lira, 2012).

A admissdao de mulheres no ensino desde o Brasil Colonia até a Primeira Republica
foi um processo marcado por desafios e avangos paulatinos. Durante o periodo colonial, a
formag¢do das mulheres estava fortemente ligada a educacdo religiosa. Os conventos e
recolhimentos eram importantes espacos educativos para as mulheres. No século XIX, ocorreu
uma expansdo gradual das escolas para meninas, em que algumas escolas foram criadas,
ofereciam uma educagdo bdasica voltada para o publico feminino. Essas escolas tinham uma
orientacdo mais conservadora, com énfase em habilidades domésticas e formacao moral (Lage,
2016).

Uma série de transformagdes econdmicas prepararam terreno para o
estabelecimento da Primeira Republica, como: a expansdo da lavoura cafeeira, o fim da
escraviddo (mesmo a escraviddo permanecendo velada na sociedade), o inicio do trabalho
assalariado e uma significativa urbanizacdo. Houve a eleicdo de um civil para a presidéncia do
pais, em 1894, o paulista Prudente de Morais, dando inicio ao Periodo Republicano (1890-
1930) no Brasil, que foi marcado pelo poder das oligarquias do café com leite, mais conhecidas
pela politica do coronelismo e pelo voto de cabresto (Romanelli, 2012).

A superprodugdo interna do café e a concorréncia externa favoreceram a
transferéncia de investimentos de muitos cafeicultores para o setor industrial a partir de 1910,
isso configurou a fase de instalacdo do capitalismo no Brasil e da transi¢do entre o sistema
agrario e o industrial. Essas transformacdes se refletiram no discurso de que o pais s6 alcangaria
0 progresso se combatesse a alta taxa de analfabetismo, que chegava a 85% da populagao
brasileira (IPEA, 2010), e isso so se daria através do acesso & escola. E no interior desse
contexto que a educacdo da Republica passa a ser compreendida, em especial, o acesso das
mulheres ao campo educacional. Com o movimento de profissionalizagdo do Magistério, houve
um certo reconhecimento da importancia das mulheres como educadoras, momento este em que
comecaram a ser criadas Escolas Normais para a formagao de professoras, o que proporcionou

uma qualificagdo especifica para o exercicio do Magistério.
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A forte presenca de mulheres no Magistério do ensino primdrio tem sua referéncia
intensificada na organizacdo das instituigdes escolares, difundidas como parte dos idearios
republicanos, que exigiam o aumento do niimero de escolas, porém a falta de professores do sexo
masculino — devido aos saldrios ndo atrativos — gerou a caréncia de profissionais, o que
possibilitou muito mais a insercdo da mulher nesse ambiente, dando inicio ao processo de
feminizagdo do Magistério, cujo espaco de conquista ndo se deu pacificamente (Damasceno et
al., 2018). Embora as primeiras mulheres a assumir a carreira do Magistério fossem da classe
média e brancas — exigéncia das instituicdes formativas —, elas foram protagonistas da luta pelo
alargamento da participagao de outras tantas mulheres na profissao docente (Vianna, 2013).

Enquanto o pais vivia as intensas transformagdes na reorganizagdo da politica e da
economia no cendrio nacional, o municipio de Santarém também sentia o impacto na sua
organizac¢do local, com a forte influéncia da atividade do latex extrativista, a agricultura e o
comércio; o setor educacional também ocupava um espago de ordenamento e preocupacao da
classe burguesa, que necessitava enviar seus filhos para fora do municipio e até para a Europa
para garantir os estudos.

De acordo com os dados de Ferreira, Ximenes-Rocha e Souza (2015), Santarém nao
possuia escolas cedidas pelo municipio ou Estado até o final do século XVIII, quando foi criada
a primeira escola voltada para o publico masculino sob a jurisdi¢do do governo em meados de

1800.

A escola masculina, primaria, era publica, ao passo que as aulas de gramatica, francés
e latim eram particulares. A caréncia de professores, assim como a tentativa de
resolver o problema via decreto, reflete ainda um periodo em que a organizagao social
e o desenvolvimento econémico do povoado era insuficiente para que a educagao
pudesse representar uma necessidade e, por conseguinte, o poder publico adotasse
medidas mais apropriadas e eficientes conforme a situagio exigida (Colares, 2005, p.
35).

Do periodo colonial ao final do século XVIII, as familias contratavam professores
para ministrar aulas em sua propria residéncia, denominadas “escolas domésticas”. Nesse
processo, organizava-se um grupo interessado, normalmente constituido por parentes e amigos,
que tinham o objetivo de aprender. Os professores eram pessoas que possuiam educagdo
primaria — 1* a 4* série —, chamada de 1° grau, considerando que este era o grau mais importante
de ensino, para esse periodo, ou eram pessoas que vinham de outros lugares para morar na
cidade.

A escola para atender ao publico feminino s6 surgiu em 1849, instituida pela Lei
Provincial n°® 157, de 20 de novembro, porém os profissionais dessa institui¢ao eram todos da
capital da provincia. Com o aumento da populagido de 4.000 habitantes no ano de 1800 (entre

moradores da cidade, fazendas e comunidade do interior) para 7.000 (Fonseca, 1996) em 1850
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e, devido Santarém ter se tornado um entreposto comercial de referéncia para a regido, o
presidente da provincia, o senhor Henrique de Beaurepaire Rohan, publicou a Lei n® 288, de 20
de setembro de 1856, a qual incentivou a instalagdo de novas escolas para atender as demandas
do municipio (Ferreira; Ximenes-Rocha; Souza, 2015).

Ha registros que apontam que, no periodo de 1883 a 1890, Santarém ficou sem
nenhuma institui¢ao de ensino, retomando as atividades educacionais a partir de 1891, quando
foi criado o Instituto Santareno, e de 1895, quando houve a instalacdo do Lyceu Santareno,
considerado uma institui¢do particular (Colares, 2005).

O século XX despontou como uma fase promissora para a educagdo no municipio.
Em 1900, foi criado o Grupo Escolar de Santarém, conhecido como Escola Frei Ambrosio,
da rede estadual de ensino; com a forga politica e tamanha expressdo da Igreja Catolica, foi
criado o Colégio Santa Clara em 1913, para atender a 6rfas e, posteriormente, qualificar
mulheres para o exercicio do Magistério para atender nos estabelecimentos de ensino do
municipio e regido de planalto e varzea. Logo em seguida, sob a mesma administracdo da
Igreja, em 1919 foi criada a Escola Sao José, na area rural, com o mesmo propdsito do Colégio
Santa Clara (Ferreira; Ximenes-Rocha; Souza, 2015).

E importante destacar que nesse periodo houve uma intensa relagio dos interesses
do Estado com os da Igreja para que se efetivasse a educagdo no municipio. Todo esse
empenho fez com que o municipio despontasse em quantitativo de instituicdes educacionais
e se tornasse um referencial nos dias atuais no que tange a educacdo basica e ao ensino
superior, o qual serviu aporte que forma mao de obra qualificada para toda a regido.

A primeira Escola Normal brasileira foi criada em Niter6i, Rio de Janeiro, no ano
de 1835, que tinha como objetivo formar professores para atuarem no magistério de ensino
primério (Tanuri, 2000). De 1835 a 1880, a quantidade de Escolas Normais no Brasil espalhou-
se grandemente, a partir do Decreto de Criacdo da Escola Normal 1835 n°, de 10 de abril de
1835:

Joaquim José Rodrigues Torres, Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, fago saber
a todos os seus habitantes, que a Assembléia [sic] Legislativa Provincial Decretou, e
eu sancionei a Lei seguinte. Artigo 1°. Havera na Capital da Provincia do Rio de
Janeiro huma [sic] Escola Normal para nella [sic] se habilitarem as pessoas, que se
destinarem ao magistério de instrugdo primaria, e os Professores actualmente
existentes, que nao tiverem adquirido a necessaria instru¢ao nas Escolas de Ensino na
conformidade da Lei de quinze de outubro de mil oitocentos e vinte sete, Artigo
quinto. Artigo 2°. A mesma Escola sera regida por hum [sic] Director, que ensinara.
Primo: a ler e escrever pelo methodo [sic] Lancasteriano, cujos principios theoricos
[sic] e praticos explicard. Segundo: as quatro operagdes de Arithmetica [sic],
quebrados, decimaes [sic] e propor¢des. Tertio: nogdes geraes [sic] de Geometria
theorica [sic] e pratica. Quarto: Grammatica [sic] de Lingua Nacional. Quinto:
elementos de Geographia [sic]. Sexto: os principios de Moral Christa e da Religido do
Estado (Villela, 2008, p. 33).
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A proposta de criagdo das Escolas Normais estava pautada nas ideias do grupo
conservador e buscava manter a hegemonia que dominava a sociedade naquele momento, dai a
origem da palavra “norma” — o objetivo era formar pessoas que pudessem manter as normas na
sociedade.

O Curso Normal proporcionou as mulheres o acesso a educagdo formal, o que
permitiu que elas adquirissem uma formagdo especifica para o magistério e pudessem

desenvolver habilidades pedagogicas e conhecimentos especificos para atuar como professoras.

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas normais
aqui instaladas. A organizacdo didatica do curso era extremamente simples,
apresentando, via de regra, um ou dois professores para todas as disciplinas e um curso
de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final do Império. O curriculo era
bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e o conteudo dos estudos primarios,
acrescido de rudimentar formacdo pedagogica, estd limitada a uma tnica disciplina
(Pedagogia ou M¢étodos de Ensino) e de carater essencialmente prescritivo. A
infraestrutura disponivel, tanto no que se refere ao prédio, como a instalagdo e
equipamento, ¢ objeto de constantes criticas nos documentos da época (Tanuri, 2000,
p. 65).

As permanentes inconstancias do governo, a falta de investimento e a baixa
remuneracao faziam com que poucos se interessassem pela docéncia. Assim, o campo docente
abriu espago para as mulheres, pois os homens deixaram, gradativamente, os cargos na
docéncia por ndo verem condi¢des de progresso. Foi assim que, mesmo com saldrios baixos
e o minimo de investimento, as mulheres viram a oportunidade de conquistar seu espaco e ter
uma profissdo. Com a formacao proporcionada pelo Curso Normal, as mulheres obtiveram
oportunidades de trabalho no campo da educacao e passaram a ocupar postos de professoras
em escolas publicas e particulares, além de contribuirem para a disseminacdo do
conhecimento e para a melhoria do ensino.

Podemos afirmar que a partir da década de 30 comegaram as grandes transformagoes
na educagdo, no contexto das transformagdes da ordem social, econémica e politica,
cujo marco considerado é a Revolugdo de 1930. Desde os anos 20, varios segmentos
da sociedade reivindicavam mudangas no sistema politico e econdmico vigente, em
busca de uma saida para a grande crise que se instalara no pais (Ferreira, 1998, p. 50).

As Escolas Normais se consolidaram como principal caminho para a formagao de
professores e, com o movimento escolanovista, em 1930, as reformas educacionais comegaram
a acontecer e a profissionalizagdo por meio do Curso Normal abriu caminhos para uma maior
participagdo feminina no mercado de trabalho, visto que foi uma mudanga ndo apenas de
impacto social, pois muitas mulheres entraram na vida profissional em areas que costumavam
ser consideradas dominios masculinos, mas também teve um papel crucial na vida delas, haja
vista que lhes proporcionou a possibilidade de assumir novos papéis na sociedade e avangar na

carreira e cenario educacional.
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Desenvolvido com a finalidade de formar educadoras para o ensino primario, o
curso proporcionou a muitas mulheres a chance de acessar a educacdo formal e, assim, abrir
novas portas no mercado de trabalho. O acesso a educacao formal teve um impacto significativo
na emancipac¢do feminina, uma vez que a docéncia, especialmente em escolas primarias, tornou-
se uma das profissdes mais acessiveis e respeitaveis para as mulheres da época.

Embora a profissdo de professora fosse valorizada, ela também evidenciava as
limitacdes impostas as mulheres. A professora era vista como uma autoridade moral,
responsavel pela formacdo do carater e do civismo das futuras geracdes, porém ainda inserida
em um contexto de subordinacdo em relacdo aos homens nas esferas politica e econdmica.
Dessa forma, o Curso Normal, ao proporcionar acesso a educagdo, também refletia as tensdes
entre o papel tradicional da mulher e as novas oportunidades de atuagdo e participagdo no
espaco publico.

O curso preparou muitas mulheres para se tornarem lideres em outros setores da
sociedade, além do proprio campo educacional; possibilitou-lhes independéncia financeira e
liberdade individual, pois conquistar o proprio sustento deu a elas um novo senso de identidade

e valorizagdo no contexto social.
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4 PROCESSO DE ESCOLARIZACAO FEMININA EM SANTAREM

Esta secdo tece algumas consideracdes sobre o trabalho realizado pelos religiosos
alemdes na area educacional no municipio de Santarém-Pard, Dom Amando e Madre
Imaculada. Enquanto a igreja avangava em seu projeto de expansiao em todas as regides do
pais, a Amazodnia se tornou um atrativo para as missodes religiosas, uma regido de destaque
para varias agdes. O processo educacional no municipio teve inicio no século XVII, muito
antes da fundagdo da cidade, com a chegada dos jesuitas, onde passaram a desenvolver
missoes religiosas com os indigenas da regido do Tapajos, conhecidas como catequeses —
método de instrucdo utilizado pelos colonizadores para domesticar os povos que habitavam a
regido e facilitar a exploragdo das riquezas naturais (conforme jé visto na se¢do 2).

Nesse contexto, estd a origem do Colégio Santa Clara®® como a primeira institui¢do
escolar com uma proposta de formagao para mulheres na regido, inicialmente como Orfanato
e, posteriormente, passa a funcionar como escola e a atender como internato e externato, a partir
da fundacao da Congregacao das Irmas da Imaculada Concei¢cdo da Mae de Deus, como parte
do projeto de missdo em terras amazodnicas pela Igreja Catolica e pelas familias abastadas que

tinham posses para manter suas filhas na institui¢do.

4.1 Fundacio da Congregacio da Imaculada Conceicdo da Mae de Deus: os idearios

da formacao feminina com principios europeus

A Congregagdo das Irmas Missionarias da Imaculada Conceicao da Mae de Deus
foi fundada em 5 de dezembro de 1910, no Brasil, na cidade de Santarém (Marinho ef al.,
2013). Nesta empreitada, destaca-se Frei Amando Bahlmann, um dos primeiros a chegar ao
Brasil, no final do século XIX, mais precisamente em 1891; ele chegou a Santarém no dia
3 de agosto de 1907 e logo tomou posse da Prelazia (apresentado na se¢do 2).

Frei Amando nasceu em 8 de maio de 1862, em Grossherzogtum Oldenburg, na
Alemanha. Seu pai era professor do primario, com quem Frei Amando fez os seus primeiros
estudos, passando depois para Vechta, para os estudos ginasiais. Em seguida, entrou como
novi¢o na Ordem Franciscana, em Harreveld, recebendo o habito em 21 de agosto de 1879.

Sua Profissdo Simples (votos temporarios) aconteceu em 24 de agosto de 1880 e, a 3 de

25 Parte  desta se¢do foi  publicada na Revista PEMO e estd disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo/article/view/11407 e também compds o capitulo 5 da obra
“Biografia e Biografias e historias da formagdo de mulheres educadoras” intitulado “ORFANATO FEMININO
EM  SANTAREM: historia e memoria” disponivel em:  https:/www.uece.br/eduece/wp-
content/uploads/sites/88/2023/11.
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outubro de 1883, a Profissdo Solene (votos permanentes). No ano de 1988, foi ordenado
sacerdote e, em de 1889, concluiu os seus estudos, recebeu o titulo de doutor em Filosofia
e em Teologia.

De volta a Alemanha, foi enviado a Werl, para desenvolver o trabalho como
professor de Filosofia, porém apresentou-se como candidato para as Missdes no Brasil. Em 24
de maio de 1891, embarcou para o Brasil, residiu na cidade de Desterro, atualmente
Florianopolis. Em dezembro de 1892, foi enviado para a Bahia para trabalhar na reconstrug¢ao
da Provincia de Santo Antonio, onde foi nomeado Superior, Professor e Mestre de Novigos. No
ano de 1905, foi nomeado Visitador das Provincias da Bolivia e Argentina e, ao regressar das
visitas a esses paises, recebeu a noticia da sua nomeacao, no dia 18 de janeiro de 1907, para o
Prelado de Santarém, tendo tomado posse candnica em 4 de agosto do mesmo ano, um dia
depois de sua chegada a sede de sua Prelazia em Santarém, passou a ser chamado de Dom
Amando Bahlmann (Graim, 1991).

Figura 8 — Dom Amando e as Irmas Missionarias em viagem para Santarém (1908)

Fonte: Acervo da biblioteca do Colégio Santa Clara.
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l'v'n." N

Auf der Uberfahrt nach Brasilien

Fonte: Acervo da biblioteca do Colégio Santa Claral.

Dom Amando fez vérias viagens para capitais do Brasil e outras internacionais em
busca de apoio para fundar uma nova ordem religiosa em solo amazdnico. De acordo com Couto
(2019), Dom Amando necessitava dar respostas imediatas a Igreja Catolica sobre a saude e a
educacdo ao governo republicano que se organizava no municipio. Assim, 0 novo bispo nao
mediu esfor¢os para conseguir religiosas para atuar nessas duas frentes de missdo e passou a
realizar peregrina¢des nas mais variadas ordens solicitando freiras para trabalhar na Amazonia,
o que nao foi tao facil.

Convidei as Irmas franciscanas do Sagrado Coragdo do Rio. Nao puderam aceitar.
Convidei as Irmas Franciscanas Alemas, do Rio Grande do Sul. Era impossivel.
Consultei também o Revmo. Pe. Geral da Ordem e ele me indicou as Irmas Franciscanas

do Egito (assim eram chamadas por que 14 principiaram a sua atividade, sendo, porém,
italianas), mas nada ficou resolvido (Bahlmann, 1995, p. 132).

Como o religioso precisava de mao de obra, iniciou a busca de recursos em outras
Congregacdes religiosas, a comegar pelas Congregacdes que pudessem assumir o quanto antes
a educacdo da juventude feminina. O convite foi feito as Irmas Franciscanas do Sagrado
Coragdo, no Rio de Janeiro; as Irmas Franciscanas alemas, do Rio Grande do Sul e as Irmas
Franciscanas, do Egito. Cada uma tinha um motivo que justificava a sua resposta negativa.

Finalmente, indo celebrar a missa no Convento das Religiosas da Imaculada Conceicdo da
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Ajuda no Rio de Janeiro, langou o convite, o qual teve repercussao entre as Irmas, em que quatro
delas sentiram-se chamadas e dispuseram-se a acompanha-lo para a missao.

Em uma de suas celebragdes no Rio de Janeiro, durante a homilia, disse que
precisava de Irmas para atuar na educag¢do de meninas na Amazonia. Assim, algumas religiosas
se protificaram: Soror?® Coleta da Imaculada Conceigdo, Soror Maria do Carmo do Coragdo de
Jesus, Soror Veronica da Santissima Trindade e Soror Maria do Patrocinio de Sao José e, mais
tarde, Madre Coleta Caprio, que se tornou abadessa do convento em Santarém e, depois, fundou
a missao com os indigenas do Cururu, no Alto Tapajés; Madre Veronica e Irma Maria do
Carmo, que ndo demoraram em Santarém, permaneceram até o ano de 1911; e Irma Maria do
Patrocinio, que conseguiu transferéncia para o mosteiro da Gloria, no Recife. “[...] O primeiro
proposito da fundacdo foi o servico ao povo da regido amazonica no Norte do Brasil, através
da educagdo das criangas 6rfas, da juventude e dos servigos de misericordia” (Marinho et al.,
2013, p. 21).

A partir do momento em que conseguiu a resposta favoravel entre as Irmas
Concepcionistas, Dom Amando, logo providenciou o necessario para que se efetivasse o seu
projeto: iniciou a tramitagdo que precisava para seguir a devida licenga para as Irmas que eram
de clausura perpétua. No entanto, o Bispo tinha uma duvida: “Essas religiosas que viviam em
clausura perpétua, haveriam de saber como educar as meninas? Saberiam ensinar, sem serem
mestras?”. Em suas cronicas, essas eram algumas de suas angustias, porém, seguiu com o
projeto.

Nessa época, a Amazodnia brasileira vivia em pleno progresso e desenvolvimento
pelo auge da exploracdo da borracha (visto na se¢do 3) o que trouxe varios migrantes de diversas
partes do pais, principalmente, os nordestinos, atraidos pela expectativa de melhoria de vida no
trabalho nos seringais. A cidade de Santarém ndo tinha grandes plantacdes de seringa nativa,
entretanto, era um centro significativo na comercializagdo da borracha, isso propiciou
sustentacdo econOmica & oligarquia de algumas familias, dentre elas, destaca-se a familia
Corréa, os chamados “coronéis de barranco”, que dominavam a politica local e também do alto
Tapajos, na cidade de Itaituba, até¢ 1930. Esse crescimento econdmico da cidade de Santarém
fez com que sua populagdo mais do que triplicasse nesse periodo com a vinda de muitos
migrantes, indo de 9.271 habitantes em 1872 a 34.944 habitantes em 1920 (Hoefle, 2013).

Além da pujanca econOmica, nesse periodo, a regido sofreu com um surto de

infeccdes causadas por virus, bactérias e protozodarios, tais como febre amarela, variola,

26 Substantivo feminino /m.q. SOROR. Significa ‘irma’. Provém do latim sorore(m), com o mesmo significado.
E um dos tratamentos dados as freiras, agora menos do que antigamente.
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influenza (também conhecida como gripe espanhola) e malaria®’, conhecida também como
paludismo (principalmente, pelo avango na mata para explorar seringais), doencas que
levaram a morte inimeras pessoas, especificamente, pais € maes de familia (Canto; Moura,
2022). Essas infec¢des trouxeram um grave problema social: os 6rfaos, visto que muitas
pessoas vieram a Obito. Assim, muitas criancas ficaram sem os pais; algumas foram
cuidadas pelos familiares; outras, por pessoas proximas, sem parentesco algum e, ainda,
houveram aquelas que ficaram a “Deus dard”, vagando na cidade.

Nesse contexto, Dom Amando percebeu que os desafios eram a instru¢do humana
e cristd e o acolhimento das criangas orfas; porém, viu que nao tinha recursos humanos locais
qualificados suficientes para tal tarefa, entdo, convidou duas congregacdes franciscanas de
ordem feminina, as Irmas Franciscanas do Sagrado Coragdo de Jesus e as Irmas Franciscanas
do Egito para se dedicarem a educagdo de criangas e a catequese dos fiéis, porém, ndo obteve
sucesso nessa primeira tentativa (Costa; Salviano, 2018).

Diante das inimeras necessidades da Prelazia, Dom Amando optou por iniciar sua
missdo, pela educagdo do povo, pois estava convencido de que a educagdo, no seu sentido mais
amplo, seria a base para a evangelizagdo. Em 1910, Dom Amando, antes de visitar o Papa Pio
X, foi ao Convento das Concepcionistas da Ajuda, no Rio de Janeiro, para outra tentativa, e fez
o convite as Irmas que 14 residiam com o seguinte argumento: “As Irmas pensam que devem
somente rezar. Porque ndo querem trabalhar na salvagdo das almas, ensinando criancas,
educando meninas abandonadas e levando assim as almas para Deus?” (Graim, 1991, p. 75).

Com a ajuda de quatro irmas, ainda ndo era o suficiente para iniciar a missao
que Dom Amando estava planejando, por isso aproveitou a mesma viagem a Roma e foi a
Alemanha, a procura de uma professora que tivesse disponibilidade de lecionar em terras
estrangeiras e compor a ordem que tinha em mente fundar em Santarém. Mesmo com tudo
encaminhado para o inicio do trabalho nas frentes de missdo, Dom Amando tinha receio de
que as freiras ndo estivessem preparadas para o servico da administragdo da escola e do
magistério, afinal, eram freiras dedicadas somente a ora¢do (Bahlmann, 1995; Couto, 2019).

Assim, de Roma foi direto para Miinster, na Alemanha, onde visitou o convento das
Irmas Clarissa e solicitou que a madre abadessa indicasse e cedesse uma das Irmas que tivesse
aptiddo para ajudar na organizacdo do projeto educacional no Brasil, na regido amazdnica. A
abadessa informou ao bispo que as Irmas daquele convento eram de vida contemplativa, por

isso ndo seria possivel cedé-las, porém ,havia uma jovem que ainda ndo tinha feito os votos e

27 A maléria, também conhecida como paludismo, é uma doenga parasitaria do sangue, provocada por um
protozoario do género plasmodium. Este parasita € transmitido através da picada de um mosquito (do
género Anopheles). A malaria ¢ endémica em varios paises tropicais, sendo potencialmente fatal se ndo tratada
atempadamente. (https://www.sns24.gov.pt/tema/doencas-infecciosas/malaria/).
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que tinha recebido a formacao para atuar como professora em 1907. Dom Amando pediu para
conversar com a jovem e fez o convite a professora Elizabeth Tombrock, a qual, passados uns
dias, ndo hesitou em dar uma resposta positiva em vir para a Amazonia (Congregacao das Irmas
Missionarias, 1987).

A pedido de Dom Amando, realizou-se uma celebragdo dos primeiros votos e a
“vestimenta religiosa” da mais nova freira, que ocorreu em 15 de agosto de 1910 (a pedido
de Elizabeth, pois a data era de grande significado para a jovem, devido a cura que havia
recebido na gruta de Nossa Senhora de Lourdes®®, em 1909); logo em seguida, no dia 8 de
setembro de 1910, embarcou de Hamburgo para o Rio de Janeiro com Dom Amando e de 1a
para a regido amazodnica (Flood, 2013). Os missiondrios fizeram uma viagem longa e, apos
inameras dificuldades, chegaram a Santarém somente no dia 13 de novembro de 1910.
Vislumbrava-se a possibilidade de iniciar as atividades educacionais no municipio e regiao
(Bahlmann, 1995).

Dom Amando desejava encontrar uma religiosa com formacao educacional e
Elizabeth desejava exercer a docéncia no ensino de criangas, dois projetos que se encontraram

e que se transformou em um projeto muito maior.

[...] O trabalho missionario abrangia a transferéncia de bens da Europa para paises
ndo europeus. Abrangia mais que isso. Europeus que partiam para terras de missao
levaram consigo, além do compromisso e servigo, familiaridade com a organizagao
e disciplina, mais especificamente, a habilidade de usar os novos meios que a vida
lhes oferecia. O bispo e a postulante funcionavam facilmente dentro do sistema
comercial de bens e servigos, os quais um dia lhes levariam, como também suas
bagagens, a Santarém. Eles mantiveram também o relacionamento com a populagao
catélica na Alemanha, a qual apoiava seu trabalho missiondrio, pois Bahlmann e
Tombrock dispunham ambos de educagdo europeia. Eles circulavam bem nos
caminhos da nova era industrial. Poderiam explicar-se a si mesmos para outros e
obter mais colaboragdo em seguindo seus objetivos [...] (Flood, 2013, p. 29).

28 “Nossa Senhora de Lourdes e sua devogdo comegaram no dia 11 de fevereiro de 1858, na pequena vila de

Lourdes, Franga, quando a jovem Bernadette Soubirous viu a Virgem Maria pela primeira vez, na gruta de
Massabielle. A jovem escutou uma voz que vinha de dentro da gruta. Curiosa e obediente, Bernadette entrou
e viu a figura de uma jovem senhora vestida de branco, com uma faixa azul na cintura e um rosario de contas
de pérolas em sua mao. A primeira de 18 apari¢des, que se repetiram pelos dias que seguiram. Na ultima
delas, a Boa Mae se identificou, dizendo ‘Eu sou a Imaculada Concei¢do’” (Marista, 2022, s.p.). “O
Santuario de Nossa Senhora de Lourdes é um centro religioso catdlico dedicado a Nossa Senhora de Lourdes
na cidade de Lourdes, na Franca. O santuario ¢ um destino de peregrinacgdo, sendo que a agua de Lourdes ¢
considerada ‘curativa’” (Biblioteca, s.d., s.p.). A relag@o desse fato com a vida de Elizabeth deu-se porque
ela sempre foi de uma saude fragil e, muito cedo, desenvolveu tuberculose nos ossos, tendo iniciado nos
dedos de sua mao direita, a qual estava invadindo toda a articulagdo da mao, o que fez com que fosse
amputado o dedo indicador. Depois de alguns exames, Elizabeth recebeu a noticia de que teria que amputar
o brago, devido ao avango da doenga, o que fez com que pedisse aos pais que a levasse até a gruta de Nossa
Senhora de Lourdes no dia 15 de agosto. De acordo com registros, Elizabeth recebeu a cura de sua mao, o
que foi confirmada, posteriormente, pelos médicos. Tal fato motivou a jovem a se tornar religiosa, o que a
levou até o convento das Clarissas, em Muenster, na Alemanha, periodo em que chegou Dom Amando a
procura de religiosas para a missdo em terras amazdnicas.
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O relacionamento entre o trabalho missiondrio no Brasil com a populagdo catolica
da Alemanha, especialmente, nas terras amazonicas, foi marcado por uma forte motivacao para
a propagacao da fé catolica em terras distantes. A atuacdo das Irmas e dos religiosos alemaes
nas missdes no Brasil, refletiu ndo apenas um esforgo religioso, mas também uma intera¢ao
cultural e social que deixou marcas significativas tanto para a Igreja no Brasil quanto para a
Alemanha.

As terras amazoOnicas com suas vastas dimensdes geograficas, com sua
diversidade cultural e com seus desafios logisticos, tornavam-se mais dificeis, pois eram
consideradas uma regido remota de se alcancar, visto que se fala do interior da capital do
estado, no inicio do século XX. Muitos religiosos e irmas alemas, com o apoio da populacao
catdlica alema, realizavam o trabalho missionério nas areas da Amazonia que incluia a
catequizagdo dos povos indigenas; fomentaram as bases para escolas e hospitais; e
construiram igrejas e desenvolveram projetos de educagao e de satde (Flood, 2013).

E importante destacar que havia, sim, um interesse em realizar um trabalho de
evangelizagdo junto as populagdes mais distantes, porém, ao mesmo tempo, a Igreja tentava
manter o poder e a influéncia como tentativa de preservar a sua posi¢cdo seja no contexto
religioso, social e politico, uma dualidade perceptivel no trabalho das missdes religiosas,
especialmente no contexto de evangelizagdo realizado pela Igreja em regides distantes e,
muitas vezes, isoladas, neste caso o interior da Amazonia. Havia o interesse genuino em
propagar a fé e os ensinamentos do evangelho entre as populacdes locais, mas, por outro, essa
missdo estava imbuida de interesses estratégicos ligados a manuteng¢do do poder e da

influéncia da Igreja, ndo apenas no plano religioso, mas também nas esferas social e politica.

Figura 10 — Apari¢cdo de Dom Amando em frente a igreja da Matriz (1910)
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Ao aportar em terras santarenas, Dom Amando explicou as demais autoridades da
Igreja de Santarém sobre a presenca da jovem e o trabalho que estava disposta a realizar junto
com ele a servigo do povo da regido. “Apesar de as diretivas da missdo da igreja nesse tempo
estarem emaranhadas no esfor¢o de assegurar sua propria voz entre os paises da Europa, o povo
de Santarém sabia imediatamente que uma religiosa traria a ele novo caminho de vida” (Flood,
2013, p. 30).

Compreende-se aqui que Dom Amando teve que fazer um trabalho junto as
liderancas da Igreja Catolica local e também ao governo, uma vez que os franciscanos em suas
missdes sofreram perseguicdes por parte dos interesses religiosos e comerciais por parte dos
europeus, por isso, manifestavam certo receio de uma nova submissdo. Dom Amando se
apresentou como uma lideranca da Prelazia e do municipio com estratégias para o didlogo,

capaz de manter e de atender aos interesses da Igreja quanto dos governantes.

O ‘Manaus’ aportou no cais de Santarém no dia 13 de novembro de 1910, e os
franciscanos desembarcaram. Uma vez saudadas festivamente pelo povo, as Irmas
foram para a sua casa, acompanhadas, enquanto o Bispo e seus confrades foram para
as suas residéncias. (Os Franciscanos tinham um convento, ¢ o Bispo, sua casa, junto
a catedral). Algumas senhoras foram a casa das Irmas, cumprimenta-las. Terminadas
a saudac@o, livres para olharem em volta, as cinco recém-chegadas ndo viram muito.
Elas encontraram cinco catres e, depois de cada uma ter preparado convenientemente
o seu, todas foram para a cama. Ndo era tarde, mas elas estavam cansadas (Flood,
2013, p. 34).

A formalizagdo das autorizac¢des canonicas foi concluida e, no dia 5 de dezembro
de 1910, foi fundada a Ordem das Pobres Clarissas Missionarias, também conhecidas como
Clarissas da Imaculada Conceicdo, seguindo a regra das Concepcionistas até 1922, quando a
Santa Sé promulgou um decreto de reorganizagdo que mudou a Ordem para uma Congregacgao
Apostolica sob jurisdicdo dos bispos, além da permissdo especial para a expansdo além da
Prelazia de Santarém (Flood, 2013).

A sede da congregacdo das irmads era em uma casa alugada que pertencia ao Bardo
do Tapajos (Bahlmann, 1995); pouco tempo depois, Dom Amando providenciou a constru¢ao

de uma casa nova para as Irmas e para as 6rfas, que ndo paravam de chegar até as [rmas.
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Figura 11 — Primeira casa das Irmas em Santarém (1910)

Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Santa Clara.

A populagdo festiva com a chegada das novas religiosas e o entusiasmo de Dom
Amando, organizou uma solene recepc¢ao para as Irmas. Em seguida, elas foram encaminhadas
para a sua residéncia, que era uma casa alugada, localizada a Rua Floriano Peixoto, atras da
Igreja Matriz de Nossa Senhora da Concei¢do, muito proximo as aguas caudalosas do rio
Tapajos que desemboca no majestoso Riomar, o Amazonas. José Caetano Corréa recebeu o
titulo de o Bardo do Tapajos, pelo Decreto Imperial de 19 de agosto de 1888, da Princesa Isabel
na regéncia do Império. Era coronel da Guarda Nacional e foi presidente da Camara de
Santarém em 1876 e em 1886. Faleceu no dia 4 de dezembro de 1916.

No principio a casa ndo causou boa impressdo as recém-chegadas, pois tinha
aspecto de uma casa velha, umida e insalubre e que, por algum motivo, quase ndo havia sido
habitada, o que agravava ainda mais a situacao. Nos seus escritos, Madre Imaculada relata esses

primeiros momentos em Santarém:

Chegando a Santarém fomos festivamente recebidas e acompanhadas para a casa que,
de ora em diante sera o nosso Convento. Era a casa do Bardo do Tapajos, de talvez 25
anos de existéncia. Quase ndo tem sido habitada por diversos motivos! E uma casa
umida e insalubre. Uma pequena capela com um pobre, mal ajeitado altar nos
esperava. Na antessala da capela havia uma poltrona e quatro cadeiras. Aqui fomos
recebidas pelas senhoras santarenenses, depois desapareceram as cadeiras,
certamente, emprestadas. Bem, entramos no interior da casa. Ai encontramos cinco
camas de lona, sem mais nada. Uma bacia de lavar o rosto, sem sabonete e sem toalha;
uma mesa e um banco. Havia também quatro xicaras. Para completar o namero de
assentos a mesa, buscamos do quintal um meio barril que, emborcado deu um
magnifico trono. A casa, havia pouco deserta e estranha, logo se nos tornou um lar
querido. Deram-me um pequeno gabinete de trabalho para o estudo do portugués
(Escrito da Irma Imaculada, Arquivo da Congregagio).
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A velha casa serviria, portanto, para o Convento-Noviciado, para a Escola e para o
Orfanato e foi oficializado Convento regular no dia 5 de dezembro de 1910. No dia 7 de
dezembro de 1910, Elizabeth Tombrock, com 23 anos, que havia recebido o nome de Madre
Imaculada, chegava a congregacdo; em 1911, chegaram mais trés jovens para entrar no
noviciado, que se chamavam: Theresia, Klara e Ignés (Tereza, Clara e Inés), sendo que as duas
primeiras faleceram sete meses depois de sua chegada, por infec¢do causada pela febre amarela,
doenga que assolava a regido a época.

A nova fundagdo das Irm3s em Santarém estava atrelada a Ordem das
Concepcionistas e, em dezembro de 1916, constituiu-se como personalidade juridica com a
denominac¢ao de Ordem das Pobres Clarissas Missionarias da Imaculada Concei¢do. Em 1922,
a Santa S¢é promulgou um decreto de reorganizagao que mudou a Ordem para uma Congregacao
Diocesana Apostoélica, sob a jurisdi¢do dos bispos.

Assim, foi concedida a permissao da atuacdo da Congregacao para além da Prelazia
de Santarém. Em meados de 1929, a regra da Ordem Terceira Regular de Sao Francisco foi
adotada, através da mediacdo de Dom Amando, e a Congregagdo foi agregada a Ordem
Franciscana, além da mudanga do status de Congregacdo Apostolica de direito pontificio com
a mudanca do nome para Congregacao das Irmas Missionarias da Imaculada Conceicdo da Mae
de Deus, sendo a aprovacao final das suas regras em 1941 (Marinho et al., 2013).

De Santarém, as Irmas fundaram casas de missdo em varias localidades do Brasil,
como: Monte Alegre, Alenquer, Belém, Salvador, Fortaleza e Quixad4; e internacionalmente
se estabeleceram em Taiwan, Namibia (Africa), Munster (Alemanha), Filipinas, Vietnd e
Estados Unidos da América do Norte, onde fica a sede do Governo Geral, sendo Santarém
chamada de Casa Mae da Congregacao.

Atualmente as Irmas se encontram em dez paises em missdes diferenciadas, mas
todas voltadas para a area da Educagdo, Saude e Servigo Social, com inser¢do nos meios
populares. No Brasil atuam na regido Norte e Nordeste com escolas, hospitais e em uma
comunidade em S@o Paulo trabalharam com os moradores de rua e com os imigrantes; nos
Estados Unidos e Alemanha tem uma presenc¢a mais atuante na paréquia com trabalhos sociais;
na Namibia atuam na educacio e trabalhos pastorais. Nos Estados Unidos, Alemanha e China,
a quantidade de Irmas diminuiu consideravelmente. Em Taiwan, Filipinas e Vietnam, ha um
grupo bem expressivo de irmds jovens € o campo de atuagcdo mais novo ¢ em Angola onde

atendem através do servigo social e educagao.
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4.2 A condicio feminina: o Orfanato, o internato e o externato

Os ventos da Republica, a partir de 1889, trouxeram novos projetos para Santarém
e regido. Foi também um periodo tumultuado (1910-1930), devido a primeira Guerra Mundial;
o desempenho da economia estava abalado pela crise internacional. Essa situagdo dificultava a
missdo de Dom Amando e da Madre Imaculada, uma vez que faziam viagens frequentes para a

Alemanha em busca de ajuda financeira.

Figura 12 — Santarém no inicio do século XX
SBERTY

Fonte: Canto e Moura 0). V

A imagem que retrata a frente da cidade de Santarém, no inicio do século XX,
oferece uma visdo fascinante de como a cidade se configurava naquela época, quando ainda se
encontrava em seus primeiros passos de crescimento e urbanizagdo. Em uma posicao estratégica
as margens do rio Tapajos, Santarém ja comecava a se destacar como um importante ponto de
conexao e comércio na area norte do pais.

A cena que aparece na imagem acima ¢ dominada pelo rio Tapajds, que se tornou
a principal rota de transporte e comércio. Tal caminho refletia ndo apenas a espinha dorsal da
economia local, mas também a linha vital que ligava Santarém ao resto do Brasil € ao mundo.
E realmente era, o rio seria literalmente usado para transportar mercadorias quando o auge do
ciclo da borracha ocorreu e a cidade se tornou um centro de transporte de borracha produzida
na Amazonia para mercados externos.

Santarém, na imagem acima, possuia uma estrutura urbana simples e primitiva que
revelava uma cidade ainda em construc¢do. As estradas de terra, casas de madeira e o pano de

fundo acidentado ilustram a vista de uma cidade que ainda ndo desfrutava do desenvolvimento,
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mas que ja possuia um potencial econdomico significativo. A imagem também mostra uma
justaposicao entre a natureza exuberante da regido e o inicio da ocupacdo humana. O rio Tapajos
e a vegetacdo formavam um pano de fundo pastoral e, naquela época, a cidade ainda estava
restrita a uma pequena area de terra e a infraestrutura de transporte e servigos ainda ndo estavam
desenvolvidos. Destaca-se que a cidade estava sob a influéncia do ciclo da borracha e as
béngdos mistas que isso trouxe para a regido. Santarém, naquela €época, possuia uma estrutura
simples que ilustra um momento de transi¢do, onde a atividade comercial e a relagdo com outros
estados e nagdes estavam crescendo, mas ainda longe das dindmicas urbanas que desenvolveria
posteriormente.

Nos primeiros anos do século XX, uma imagem de formacdo em seus primeiros
passos, mas ja com um papel importante no cendrio regional que trouxe evidéncias tanto da
simplicidade de sua constru¢do quanto do potencial de crescimento proporcionado pela sua
localizagdo estratégica as margens do rio Tapajos, um rio que garantiria um papel significativo
na histéria da Amazonia. Essa época foi retratada para se perceber a progressdo da cidade e
como o municipio de Santarém passou de estruturas primitivas e arcaicas para um dos centros
urbanos mais significativos no norte do pais.

Nesse mesmo periodo, o Brasil estava vivendo o forte desenvolvimento da
produgdo da borracha, que teve como epicentro a regido Norte, onde estavam concentradas as
seringueiras, o que impactou fortemente a regido do Baixo Amazonas. No contexto histérico
local, as familias abastadas da regido amazonica construiram suas riquezas em fung¢ao dos ciclos
econdmicos vividos na regido e os filhos dessas familias eram mandados para a capital da
provincia (Belém) ou para fora do pais a fim de prosseguirem nos estudos. Com a instalacao
das congregacdes religiosas, tornou-se muito mais pratico e econdmico manter os filhos
estudando aqui mesmo no municipio, tendo em vista que essas familias abastadas tinham
enorme respeito pela religido catolica (Couto, 2019).

Foi dentro desse contexto que nasceu o orfanato/colégio mantido pela Congregagao
das Irmas da Imaculada Concei¢do como parte do projeto de missdo em terras amazonicas por
parte da Igreja Catolica. Assim, este estudo se propdem a trazer a memoria e a historia do
Orfanato Feminino no municipio de Santarém, o contexto de sua idealizacdo e construcao,
assim como a sua importancia no contexto histérico da época, além da busca da compreensao
do processo educativo direcionado para um publico feminino e as contribuigdes para a educagao
da Amazonia (regido oeste do Pard) perceptiveis nas historias de vida das mulheres que fizeram

parte da historia desse lugar.



101

Figura 13 — Primeira Orfa recebida pelas Irmés em 1910

&

Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Santa Clara.

A crianga que aparece no registro com as Irmas ¢ Marta, que era chamada
carinhosamente de “Martinha”, quem, de acordo com documentos da Congregacdo, foi a
primeira menina acolhida na primeira casa, assim que as Irmas se estabeleceram na cidade.
Porém, ndo ha registro do seu nome no livro das 6rfas. No registro, tem-se sentadas, da esquerda
para a direita: Madre Veronica, Maria do Carmo (mestra da [rma Imaculada), Irma Coleta e
Maria do Patrocinio; de pé, ao centro: a noviga Irma Imaculada; e as mulheres de véu branco
eram as que tinham interesse em fazer uma experiéncia na vida religiosa. Todas essas Irmas
vieram da Congregacao das Concepcionistas do Rio de Janeiro para ajudar Dom Amando e
Madre Imaculada a fundar a congregacao para mulheres em Santarém.

Dom Amando conseguiu fomento financeiro para construir uma outra casa maior
para abrigar meninas. O crescente numero de Irmas e de 6rfas ndo cabia mais no convento de
origem, pequeno demais e comprovadamente insalubre. Madre Imaculada ¢ Dom Amando
adquiriram um terreno para erguer um grande edificio. O recurso foi conseguido, como ja foi
citado anteriormente em uma viagem a Alemanha junto aos franciscanos. A resposta chegou
em um telegrama a Santarém com data de 3 de junho de 1913 e fora enderecado a Madre
Imaculada e assinado pelo procurador da missdo franciscana em Diisseldorf, Frei Anacleto
Brogsitter, que dizia: “Construir imediatamente”. Ocorria ali a fundagdo historica da
comunidade religiosa — a primeira nascida em Santarém — e o erguimento do Orfanato por
Madre Imaculada, com apoio de Dom Amando e o povo da cidade que se envolveu na agdo da
constru¢do, tendo sido divulgado nos principais jornais do Para.

O orfanato e escola também fez aumentar o numero de vocagdes, o que favoreceu

a expansdo do trabalho missionério pela regido do Baixo Amazonas, Nordeste do Brasil,



102

Alemanha e Estados Unidos (Graim, 1991). Nesse periodo, Madre Coleta, que veio ajudar Dom
Amando na fundagdo da congregacdo, foi com mais duas novigas para uma missdo entre os
indios Mundurukus, no Cururu, Alto Tapajos®.

Em Santarém, ficaram a Irma Imaculada, uma outra irma cujo nome nao foi
revelado e duas novigas. Dom Amando, porém, conseguiu de Roma licenga para que Irma
Imaculada (Elizabeth Tombrock) pudesse ser superiora da congregacdo, sem o titulo de
abadessa, que recebeu em 1916. Logo, chegaram outras dez postulantes da Alemanha e, aos 25
anos, Madre Imaculada, instruia mais 12 novigas para a vida religiosa.

A seguir, destacase um trecho do “Documento da béngdo e langamento da pedra
fundamental para a constru¢do do Convento e Orfanato das Pobres Clarissas da Imaculada
Conceigao™:

EM NOME DA SANTiSSIMA TRINDADE! No ano da Redengio, 1913, o Papa
Pio X, no undécimo ano do seu feliz pontificado; sendo Presidente da Republica do
Brasil o Marechal Hermes Rodrigues da Fonseca; D. Amando Bahlmann, OFM,
Bispo Titular de Argos e Prelado de Santarém; Dr. Eneas Martins, Governador do
Estado; o senhor Galdino Veloso Salgado, Prefeito da cidade de Santarém; Irma
Maria Imaculada Tombrock, Superiora das religiosas da Imaculada Conceigdo, no
feliz dia 15 de agosto, festa da Assun¢do de Nossa Senhora; Frei Electo Peeters,
delegado ja pelo mencionado Prelado de Santarém, abengoou a pedra fundamental
e colocou-a para a fundagao do novo convento/ orfanato das religiosas da Imaculada
Conceigao [...]. O terreno onde a construcdo esta sendo feita fica na Avenida Sdo
Sebastido, entre as ruas Bardo do Rio Branco e 21 de abril. Muita gente esteve
presente a cerimonia: cidaddos de Santarém, as religiosas da Imaculada Conceigdo,
as Filhas de Maria com roupas de gala; o Sr. Jodo de Moraes Sarmento, comendador
da ordem do Papa Sao Silvestre, homens de Estado, protetores e advogados do novo

orfanato e Fr. Berardo Erckmann, OFM, arquiteto da construcido [...] (Arquivo de
documentacgdo interna da Congregacao do Pordo Centenario, s.d.).

O Orfanato foi erguido oficialmente no ano de 1913 e, quando estavam esgotados
todos os recursos financeiros e a obra prestes a paralisar, [rma Imaculada, com aprovacao de
Dom Amando, decidiu viajar para a Alemanha, a fim de conseguir mais recursos para o
prosseguimento da obra. No dia 31 de maio de 1915, religiosas e 6rfas mudaram-se para o novo

convento, ainda ndo concluido, mas com capacidade de abrigar as freiras e oOrfds entdo

29 “Missdo Cururu — Alto Tapajos, que fica na terra indigena Munduruku, municipio de Jacareacanga-PA,

localizada a margem esquerda do rio Cururu, afluente direito do rio Tapajods, foi iniciada em julho de 1911,
quando Fr. Hugo Mense e Fr. Luis Wand, OFM, apos viagem de sessenta dias, aportaram na regido da Missao
Velha. Aochegarem ndo entraram logo na aldeia, mas construiram um barraco a beira do rio, esperando que os
nativos se aproximassem, o que aconteceu uma semana depois, quando eles resolveram tocar flauta e cantar.
Imediatamente,os indigenas, bastante curiosos, comegaram a se aproximar: primeiramente os homens, depois
as mulheres e as criangas. Nesse primeiro contato, o entdo chefe da aldeia, Jodo Wakapa, convidou os dois
frades para que fossem com eles. La chegando, encontraram indigenas vestidos com farrapos de pano [...]. Os
frades, sozinhos, sentiam muitas dificuldades missionarias, por isso pediram ao bispo D. Amando Bahlmann
que enviasse algumas Irmas da Congregacdo recém fundada em Santarém e foram logo atendidos. No dia
01/05/1912, trés religiosas, ‘pioneiras da Missdo’ (Madre Coleta, superiora, Irs. Cecilia e Agata, novigas)
viajaram de Santarém para a Missdo, onde chegaram em 05/07/1912. L4 chegando, abriram logo uma escola e
comegaram a cuidar dos doentes. Isso fez comque Fr. Hugo afirmasse que a Missdo somente foi fundada
quando as Irmas chegaram” (Itaituba, s.d., s.p.).
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existentes, o qual, mais tarde, passou a se chamar Colégio Santa Clara. O terreno escolhido
ficava na Avenida S3o Sebastido, entre as Travessas Bardo do Rio Branco e 21 de abril, hoje,
Silvino Pinto.

Figura 14 — Madre Imaculada em viagem a Alemanha em busca de recursos para a manutenc¢ao do Orfanato e
do Convento em Santarém

Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Dom Amando.

E importante destacar que nesse periodo o mundo vivia a Primeira Guerra Mundial,
que estourou em 1914 e a Madre Imaculada, havia iniciado sua ‘esmolagdo’, porém, ndo pode
concluir sua tarefa tdo rapidamente, pois permaneceu na Alemanha por um periodo de 20 meses.
Nesse periodo, fundou a Casa em Muenster, para acolher as jovens candidatas a missdo. Madre
Imaculada s6 conseguiu regressar ao Brasil, acompanhada de mais seis jovens postulantes, no
dia 2 de janeiro de 1916 (Graim, 1991). No contexto mundial, a guerra dificultava a locomog¢ao

dos religiosos entre os paises, visto que o inico meio de transporte eram os navios.
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Figura 15 — Orfanato na construg@o inicial (1914)
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Fonte: Acervo digital da biblioteca do Colégio Santa Clara.

Vale destacar ainda o apoio de algumas familias de posses da cidade de Santarém
(conhecidos como benfeitores) para a constru¢ao do convento, que foi concluida em 1915. Com
isso, continou-se e ampliou-se os atendimentos realizados pelas religiosas desde 1910 no
municipio e regido. Nascia o primeiro local voltado exclusivamente para a formagao escolar e
espiritual da juventude feminina da regido. Inicialmente, o Orfanato recebeu o nome de
Orphanato do Convento de Nossa Senhora de Lourdes, em homenagem a cura de Madre
Imaculada, e depois, passou a se chamar de Orfanato Santa Clara. E um prédio de grande
significancia, pois ¢ considerado a Casa-Mde da Congregacao.

O Orfanato Santa Clara teve suas atividades iniciadas com o curso primario, que foi
autorizado dia 9 de dezembro de 1916. Nesse ano, havia cinco alunas internas pagantes e cinco
semi-internas. Com isso, a casa tinha uma pequena renda. As meninas do Orfanato que
chegavam com cinco, oito, onze anos de idade recebiam instru¢do, formagdo humana e
religiosa, e também contribuiam do seu modo, para o sustento da casa. Além da limpeza elas
ajudavam na costura, na tipografia, na horta e na culinéria. Apds os anos de formagao, deixavam
o Orfanato para assumir atividades na sociedade, geralmente, como professoras, maes de

familias ou religiosas.
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Figura 16 — Orfanato em funcionamento - 1916

- ‘

) )
-
o el

-

-

Fonte: Acervo digital da biblioteca do Colégio Santa Clara.

A imagem do edificio erguido em 1915 que, inicialmente, serviu como Orfanato e
convento das Irmas, e, posteriormente, transformou-se em colégio, oferece uma visao rica da
evolucdo institucional e social da cidade. Localizado em um ponto estratégico do municipio,
esse imponente prédio, com suas linhas arquitetonicas caracteristicas do inicio do século XX, ¢
um testemunho da histéria de Santarém e do papel da Igreja Catdlica na educagdo e na
assisténcia social.

Originalmente destinado a acolher orfas e utilizado como convento para as Irmas,
a edificagdo teve muito a ver com a missdo religiosa da Igreja Catolica de cuidar, educar e
proteger meninas 6rfas, de fato, uma realidade muito abjeta para a maioria das cidades
brasileiras no inicio do século XX, quando a assisténcia social era oferecida, principalmente,
por institui¢des religiosas. Sob esta luz, o convento ndo apenas era uma moradia, mas também
uma instituicdo de formacdo moral e religiosa para criangas e jovens, educando-as para a
conformidade com as normas sociais da época, bem como com os principios cristaos.

Progressivamente, esse edificio comecou a atender necessidades ndo apenas das
orfas, mas também de meninas de familias que podiam pagar pela educacdo na escola. Essa
mudanga ilustra as transformagdes sociais e até pedagdgicas da época e o crescente acesso a
educacdo, embora limitado a um publico especifico, foi um salto formidavel para a cidade. O
edificio ¢ um centro de educacdo que se tornou fundamental e testemunhou a emergéncia da
Igreja ndo apenas para ajudar espiritualmente as mulheres da regido, mas também para sua

educagdo intelectual. E aqui reside o ponto central desta pesquisa, uma vez que foi a primeira
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instituicdo a receber e a educar mulheres no municipio e regido, a propaga¢do de seu efeito
social e o impacto educacional.

O colégio, como uma das primeiras e mais significativas instituicdes educativas da
época destinada ao publico feminino em Santarém, foi um ponto de referéncia para as familias
que buscavam educacao formal para suas filhas, embora ainda especificamente para as camadas
mais altas da sociedade, que viam no trabalho realizado pelas Irmas no orfanato — inicialmente,
visto que, carrega um significado profundo que foi de moldar geracdes futuras, aqui no caso as
mulheres em particular, e que ao se transformar em colégio, carregou o peso dual de uma escola
crescente de pensamento social, onde a educacio formal ndo s6 abrigava os necessitados, mas
ajudava meninas a acessa-la para uma mobilidade social mesmo que limitada, porém viavel,
possivel. Erguia-se a primeira institui¢do educativa feminina no municipio e regido.

Orfanato, convento e, depois, colégio. Um edificio onde se concentra o passado e o
presente de uma cidade em termos de educacdo, de assisténcia social e do papel das mulheres
que construiram a histéria do municipio. Ha nele registrado a natureza de como as institui¢des
religiosas foram tdo presentes para a educacdo das futuras geragdes, bem como reverberagdes
das mudancas sociais e culturais do século.

As pobres Clarissas da Missao tinham, claramente, o fim principal de sua fundagao,
isto ¢, a educagdo e a formagdo da juventude. No entanto, a agdo missiondria era abrangente,
incluindo a catequese em toda a redondeza, o socorro prestado aos necessitados e aos doentes
em suas casas e tantos outros tipos de assisténcia como aconteceu por ocasido da chegada dos
migrantes nordestinos e, incansaveis, principalmente, durante a epidemia da febre amarela que
vitimou muitas pessoas.

Madre Imaculada, como forma de manter a seriedade do trabalho que realizava
junto as outras religiosas, enviava uma espécie de relatdrio e registros fotograficos aos
benfeitores da obra na Alemanha (em 1915), uma forma de prestacao de contas para aqueles
que haviam enviado recursos financeiros para a constru¢ao do Orfanato. Tinha-se oficialmente
a primeira turma de meninas Orfas que passaram a ser atendidas pelas Irmas que haviam dado

inicio ao projeto de educar mulheres em 1915.



107

Figura 17 — Primeira turma de meninas do Orfanato (1915)
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Fonte: Acervo digital da biblioteca do Colégio Santa Clara.

Pode-se observar um quantitativo de criangas, adolescentes e jovens mulheres da
idade de 3 a 18 anos que passaram a morar no Orfanato e a receber a educagdo proposta na
instituicao pelas Irmas advindas da Alemanha e pela Irma brasileira vinda do Rio de Janeiro
para dar suporte, de acordo com os registros nos documentos da Congregagao (Graim, 1991).

Outro registro ¢ a foto do refeitorio do orfanato que traz a tona um olhar sensivel
sobre uma das instituigdes mais importantes da época, especialmente, voltada para a assisténcia
social e para o cuidado para com as mulheres em situacdo de vulnerabilidade. Esse refeitorio,
simbolizava tanto um espago de alimentacdo, quanto de acolhimento, ¢ um reflexo das
condigdes sociais e das formas de cuidado destinadas as mulheres pobres, muitas das quais, por
motivos diversos, viam-se obrigadas a buscar abrigo em instituigdes como esta.

O refeitério ndo era apenas uma area de refeicdes, mas também uma drea de
compartilhamento, em que o papel das Irmas ndo era apenas fornecer comida e abrigo, mas
também as complementava com educagdo e moralidade baseadas no principio cristdo. Assim,
constituia-se um espaco social-chave para as meninas e mulheres que viviam ali. Além da
comida que era servida, construiam-se amizades e lacos de solidariedade. Tais conceitos foram
essenciais para formac¢ao da vida psicologica e emocional daquelas que ali viviam. Era o espago
de acompanhamento, da dignidade, onde recebiam aten¢do e o cuidado que, muitas vezes,

faltava nas ruas ou mesmo em casa devido o abandono.
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Figura 18 — Are‘a' do r:feité‘rio do Orf?anatov — I{Irnﬁs e orfas
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Fonte: Acervo digital da biblioteca do Colégio Santa Clara.

O refeitdério, embora simples, possui um carater acolhedor, refletindo a proposta das
Irmas de garantir um lugar seguro para as mulheres que ali estavam. As mesas dispostas no
espaco indicam que o objetivo era proporcionar um ambiente organizado, em que as meninas
mulheres pudessem se alimentar de forma adequada, ponto fundamental, considerando a
realidade de muitas familias da época, que enfrentavam dificuldades econdmicas significativas
e no Orfanato ndo era diferente. As paredes aparentemente eram limpas e bem cuidadas; a
disposi¢do dos bancos, mostra um espago de convivéncia e interacdo, onde as jovens ndo apenas
se alimentavam, mas também compartilhavam experiéncias e construiam lagos de
solidariedade.

Ao considerar a foto do refeitério proposto, ¢ possivel refletir sobre o papel das
instituicdes religiosas na sociedade da época, considerando que o Estado ainda ndo tinha
mecanismos extensivos de assisténcia social. No municipio de Santarém ndo havia nenhum
espaco de acolhimento a essas 6rfas, nem publico e, muito menos, privado. As Irmas estavam
criando com seus trabalhos, que era arduo e honroso, espagos de educacao, moral e material
para uma identidade em que essas meninas estavam incluidas e reconhecidas, ao invés de
marginalizadas. Assim, posto as condi¢cdes materiais da época, o Orfanato foi um sinal de

transformag¢do na vida de inimeras mulheres e familias.
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Figura 19 — Orfis compondo um cartio de mensagem de boas-festas enderecado aos benfeitores da
Alemanha
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Fonte: Acervo da biblioteca do Coléio Santa Clara.

Mesmo com os esforcos das Irmas em acolher as 6rfas, dando abrigo, instrugdo e
alimento, ¢ possivel compreender a realidade de sofrimento da qual vinham essas meninas,
longe da familia, conviveiam com pessoas estranhas, aprendiam uma nova cultura, pois muitas
vinham de outros lugares fora do municipio.

A imagem das meninas 6rfas, com seus semblantes, aparentemente marcados pela
dor, ¢ um retrato pungitivo de uma realidade infeliz e de uma infancia traida, longe das alegrias
proprias da adolescéncia e da juventude; os tracos da saudade, misturados com o sentimento de
abandono, ndo apenas de pais ou de familia, mas de liberdade e de tudo mais que uma infancia
vivida como infincia, terrivel ou ndo, ofereceria. As roupas de tecido simples, de chitas, 0 mesmo
modelo que refor¢a a uniformidade imposta, em um esfor¢o para criar um ambiente no qual
fossem tratadas da mesma forma, mas que acabava por sufocar a individualidade e necessidades
pessoais daquelas meninas. “Pois o estilo de vida nos recolhimentos era totalmente conventual,
expresso nas praticas religiosas, na simplicidade do vestir e no controle dos contatos com o mundo
exterior” (Rizzini, Irene; Rizzini, Irma, 2004, p. 26).

Outro detalhe nos registros do Orfanato e que pode ser confirmado na fotografia
sd0 os cabelos curtos das orfas, exigido devido as regras rigorosas contra piolhos, um fator
importante na uniformizacdo da instituicdo. Nao had sequer espago para escolhas pessoais,
expressao pessoal de identidade: o corte era padronizado e o cabelo era tratado como uma
cultura em um campo. Em muitas culturas, o cabelo ¢ simbolo de feminilidade, porém, nesse

contexto da “clausura”, torna-se mais uma ferramenta de uniformizacdo, um padrdo da época,
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extirpando a possibilidade de liberdade de escolha de corte e até a respeito dos cuidados
especiais com o cabelo.

No livro de registros com o nome das orfas, ha um total de 745 mulheres 6rfas
oriundas de diversas cidades da regido amazonica, além de aldeias indigenas e de municipios

de outros estados do Brasil.

Figura 20 — Capa do livro de registros das orfas
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Fonte: Acervo do Colégio Santa Clara.

De acordo com os registros do livro das 6rfas, o primeiro nome que aparece € o de
Antoénia, de 5 anos, filha de dona Geralda, sem registro do nome do pai, da comunidade de
Tapara (area de varzea do municipio de Santarém), com data de entrada em 20 de novembro de
1910, sendo que foi para Monte Alegre (municipio do estado do Pard) em 1920, depois para
Obidos (municipio do estado do Para), retornando em 1921. Em 1926, foi convidada para ir em
missdo para a cidade de Canindé, no Ceard, com a [rma Rafaela, retornando em agosto de 1931,
em seguida, casou-se em Belém do Para.

Nos arquivos do Pordo Centenario do Colégio Santa Clara obteve-se acesso dos
registros da 6rfa, a senhora Joaquina Maria de Oliveira, que nasceu em 16 de outubro de 1922
e veio a obito em 5 de junho de 2020 de Covid-19, natural de Capanema, cidade do interior do
estado do Pard, ainda muito crianga, perdeu a mae e sem opg¢ao, o pai decidiu trazé-la junto com
sua irma mais nova para o Orfanato das Irmas, onde morou de 1937 a 1940, dos 13 aos 17 anos.
Joaquina casou-se e uma de suas filhas tornou-se religiosa da Congregacao, a qual forneceu os

arquivos escritos pela orfa.
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Figura 21 — Fotografia de Joaquina Maria em estagios diferentes de vida
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Sao inumeras vidas e histérias de sonhos e de lutas de mulheres que residiram no
Orfanato. Sobre as 6rfas, ndo ha registro de que alguma ainda esteja viva, porém, quanto as
mulheres que estudaram e fizeram a experiéncia no internato e externato, algumas ainda estao
vivas e lucidas e contam suas historias de lutas. Muitas delas se tornaram referéncias e atuaram
na educagdo do municipio e regido a partir da formacao que receberam.

Os dados registrados no livro das 6rfas, no que se refere ao quantitativo, localidade
e ano de entrada, foram catalogados e tiveram seus resultados transformados em tabelas. O
primeiro aspecto observado foi a idade de entrada, pois nos registros as Irmas recebiam meninas
desde os 3 anos de idade no Orfanato até os 18 anos. Todas recebiam a mesma disciplina,
usavam a mesma roupa, faziam as refei¢des e oragdes juntas. Ha também registros de meninas
que eram irmas e que devido ao falecimento dos pais, os familiares decidiram entregar aos
cuidados das Irmas por acreditarem que seriam melhores educadas.

A pratica de seguir uma rotina, no qual a disciplina religiosa e o aprender coletivo
se misturavam, representava um esfor¢o para moldar as meninas de acordo com os valores e

ideais da época, refor¢cando a ideia de uniformidade social e moralidade.

Lembremos, ainda, de que nossa sociedade ocidental, ao partilhar o processo de
formagao das novas geragdes com as institui¢des educacionais, também compartilhou
a tarefa de ensinar os codigos sociais aos que se tornariam responsaveis quer pela
manutengdo quer pela transformacdo das dindmicas da sociedade. Cabendo, assim, as
instituigdes de ensino resguardar os compro missos mutuos de: oferecer
conhecimentos técnico-cientificos fundamentados e preceitos (morais, culturais,
sociais, religiosos etc.) validados pela sociedade na qual estdo inseridas (Silva, 2018,
p- 119).
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De acordo com os registros, ha informagdes de que as meninas 6rfas recebidas pelas
Irmas refletia que a decisdo de entregar essas meninas para as instituicdes estava, muitas vezes,
ligada a crenca de que as Irmandades religiosas seriam as melhores educadoras, ndo apenas no
aspecto académico, mas também na formacdo de valores morais e espirituais. Para muitos
familiares, a perda dos pais representava um desamparo que poderia ser atenuado pela seguranca
religiosa proporcionada pela vida no orfanato, onde as meninas poderiam ser protegidas e
educadas de maneira adequada, dentro dos parametros que a sociedade da época considerava
como virtudes. Esses registros, que incluem meninas com idades tdo variadas, refletem uma
concepcao social de que a educagdo religiosa e moral era vista como fundamental para o
desenvolvimento das mulheres.

A origem dessas oOrfas ndo se restringe apenas ao municipio de Santarém, mas
perpassa por outros municipios da regido e também fora do estado do Pard, conforme pode-se

observar na tabela abaixo.

Tabela 1 — Localidades de origem das 6rfas no periodo de 1910 a 1919
Registro da origem das 6rfas

Periodo Lugar Quantidade

Tapara 5

Oriximina 4
Santarém 26

Ceara 13

Manaus 1

1910 a 1919 Itaituba 1
Monte Alegre 4

Rio Preto 1

Paraiba do Norte 1
Origem desconhecida 32

Interior 1

Indigenas

Ituqui 1
Total 96

Fonte: Livro de registros das 6rfas.

Tabela 2 — Localidades de origem das 6rfas no periodo de 1919 a 1929
(continua)

Registro da origem das érfas
Periodo Lugar/Origem Quantidade
Santarém 27
Boa Vista
Ceara
Tapajos
Sao Luiz (Tapajos)
Sdo José
Vila Franca
Peru
Breves
Itaituba

1919 a 1929
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Tabela 2 — Localidades de origem das 6rfas no periodo de 1919 a 1929

(conclusio)

Registro da origem das érfas

Periodo

Lugar/Origem

Quantidade

Monte Alegre

Curral Grande

Arapapucu do Laguna (Pard)

Urucutuba (Santarém)

Igarapé-Acu (Santarém)

Igarapé da Praia

Tapara-Miri

Mojui

Belém

Obidos

Natural do Para

Origem desconhecida

Total

171

Fonte: Livro de registros das 6rfas.

Tabela 3 — Localidades de origem das 6rfas no periodo de 1930 a 1940

Registro da origem das érfas

Periodo

Lugar/Origem

Quantidade

1930 a 1940

Natural do Para

Amazonense

Ituqui

Belém

Acre

Obidos

Oriximina

Santarém

Carariaca

Igarapé-Agu
(Centro de Santarém)

Alenquer

Alter do Chao

(Comunidade/Orfanato e
colégio) Sao José

W (N[

Cururu (missdo)

Cerquinha (Para)

Ceara

Rio Xingu

(Moradores de Boa Vista)

Monte Alegre

Labria (Amazonas)

Maranhio

Rio Grande do Norte

el e e Y A e N e e i

Origem desconhecida

[))
o]

Piraquara (Lago Grande)

Tapara

Lago Grande

Cupary (Aveiros)

Porto Velho

Beterra (Fordlandia)

NN = on|m—=|—

Total

201

Fonte: Livro de registros das 6rfas.
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Tabela 4 — Localidades de origem das orfas no periodo de 1941 a 1955

Registro da origem das érfas

Periodo Lugar/Origem Quantidade

Tapajos 2
Natural do Para 3
Ituqui 1
Tapara-Mirim 1
Belém 8
Obidos 4
Oriximina 6
Itaituba 1
Almeirim 1
Juruti 1
Santarém 35
Carariaca 2
Alenquer 1
Bubureé (Tapajos) 1
1941 a 1955 Brasilia (Tapajos) 1
Aveiro (Tapajos) 1
Cururu (Missao) 2
Aramanduba 1
Urucurituba 1
Aritapera 1
Ceara 6
Boa Vista 1
Monte Alegre 8
Rio de Janeiro 2
Fortaleza 1

Origem desconhecida 171
Belterra 13
ITha do Bom Vento 1

Total 277

Fonte: Livro de registros das 6rfas.

Entre os anos de 1910 e 1955, a instituicdo recebeu 745 mulheres que vieram das
mais diferentes regides fora do estado do Para, como: Fortaleza e outros municipios do Ceara
(¢ importante destacar que muitas familias de imigrantes que vieram atrds da riqueza da
borracha perderam as suas vidas; alguns adquiriram doengas da época, como a malaria e a febre

amarela, ficando as criangas sem amparo), Rio Grande do Norte, Amazonas e Boa Vista — e até
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do Peru; area de varzea, aldeias indigenas, area do Planalto e municipios vizinhos, os quais
viam o Orfanato como espago para além do cuidado, de dignidade.

De 1910 a 1915, o prédio funcionava apenas como Orfanato, o qual, a partir de
1916, passou a funcionar também como internato e externato, recebendo um nimero expressivo
de meninas e jovens mulheres das familias com mais recursos da cidade e regides proximas ao
municipio de Santarém. E possivel percebermos que o niimero quase dobrou em quantidade,
visto que a instituicdo era uma novidade na regido.

Com o passar dos anos, o nimero de 6rfas s6 aumentava e, a partir dessa nova
realidade, o prédio passou a ser dividido em: Orfanato — as orfas que eram moradoras;
internato — as meninas que vinham estudar e podiam visitar as suas familias nos finais de
semana ou nas férias, pois s6 saiam de acordo com a autorizagdo dos pais; ¢ externato —
aquelas que s6 iam estudar, mas, ao final do dia, seus pais iam busca-las para dormir em suas
residéncias. As duas ultimas modalidades tinham os custos mantidos financeiramente pela
propria familia. Essa nova organizacdo passou a funcionar como alternativa para a
manutencdo das despesas do enorme prédio, uma vez que os recursos advindos da Alemanha
ndo eram suficientes para atender ao numero de o6rfas, que chegou a um quantitativo de mais
de 100 atendidas por més, fora as meninas do internato e externato— de acordo com os
registros das internas. Era uma nova alternativa encontrada pelas Irmas para ajudar a manter
as despesas do Orfanato, que aumentavam a cada ano com o niimero de 6rfas que chegava. O
trabalho assistencial das Irmas foi tdo significativo no municipio que, além do trabalho no
Orfanato, as Irmas atendiam criangas de bairros proximos na catequese que era um pouco
mais de 900 criangas, distribuidas em trés grupos: da Igreja de Sdo Sebastido, Igreja de Sao
Raimundo e Igreja Matriz de Nossa Senhora da Conceicao (Cronicas de 1910 a 1925).

No registro abaixo, ¢ possivel verificar a diferenciagdo feita através do uniforme:
as mulheres que estdo a frente sdo as internas e as que estdo atras sdo as orfas. Mesmo com a
proposta de educar mulheres a partir de principios religiosos, a Igreja acabava por reforcar a
classe social a que as mulheres pertenciam, pois as mulheres que estudavam na institui¢ao
tinham pouco contato, apesar de estudarem juntas. As 6rfas ndo comiam e nem dormiam nos
mesmos espagos das internas e externas. E importante destacar aqui que as aulas eram de acesso
igual tanto para as meninas orfas, quanto para as meninas internas/externas e, além do uniforme,

os servigos que realizavam também era diferenciado.
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Figura 22 — Grupo de mulheres internas e Orfas
R Ay ol 4

Fonte: Acervo da biblioteca do Colégio Santa Clara.

A desigualdade no orfanato, refletida nas diferentes alas que abrigavam meninas
pobres e meninas ricas, expde uma clara distingdo na forma de como a sociedade tratava as
mulheres de acordo com sua classe social. As alas opostas do orfanato ilustram, de maneira
simbdlica e fisica, essa divisdo social em que as meninas mais pobres eram mantidas em espagos
mais austeros e simples, com acesso limitado a recursos € a educagdo. As meninas ricas, de
familias que ainda poderiam pagar por sua educagdo, eram tratadas de maneira diferente.

Nas primeiras décadas de funcionamento do Colégio, muitas dessas meninas
tornavam-se internas ou semi-internas, o que refletia a tentativa de suas familias em garantir
uma educagdo adequada, voltada para a formagao de mocas “bem-preparadas” para a vida social
e, principalmente, para um casamento vantajoso. As familias abastadas buscavam, por meio
desse tipo de educacgdo, garantir a seguranca social e moral de suas filhas, evitando que elas se
“desvirtuassem” ou se envolvessem em comportamentos que ndo fossem condizentes com sua
posicao social. Algumas familias também enviavam suas filhas para o internato para afastar ou
proibir namoros indesejados.

O orfanato, nesse sentido, ndo apenas refletia as normas sociais de um Brasil elitista,
cujas condi¢cdes materiais reproduzia a divisdo entre as classes sociais de maneira contundente,
0 que restringia o futuro de muitas meninas e determinava seu papel na sociedade com base em
sua origem e condi¢cdo econdmica. Esse tipo de divisdo ndo s6 limitava as possibilidades de
ascensdo social das meninas pobres, mas também consolidava a ideia de que as mulheres, em
muitos casos, eram vistas apenas como acessorios para o casamento ou como mao de obra para

as familias mais ricas.
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Portanto, as alas separadas para meninas pobres e ricas ndo eram apenas uma
questdo de espaco fisico, mas uma representagao clara das disparidades sociais que permeavam
a sociedade da época e que era visto como fato normal.

A educacdo, longe de ser um direito universal, era tratada como um privilégio que,
dependendo da classe social, poderia significar um futuro de oportunidades ou a perpetuagao
de um destino de subordinacdo. Essa desigualdade, tdo visivel dentro do orfanato, evidencia
como a educacdo feminina era moldada pelos interesses da sociedade, onde a classe social, mais
do que o talento ou a capacidade individual, determinava as possibilidades de vida das jovens.
Havia ainda algumas das 6rfas ou que eram do internato, mas que estudaram com bolsa, que
conseguiram “burlar” o sistema imposto, sair da bolha (veremos na secdo 5).

O trabalho realizado pelas Irmas era tdo bem avaliado pela sociedade que chamou
a atencao nao s6 daqueles que admiravam a a¢do social realizada por elas, como também das
familias abastadas, visto que era uma novidade ter um local destinado a educacdo de mulheres,
0 que passou a despertar o interesse na populagdo local e regido e, com o passar dos anos, levou

a institui¢do a atender mais de 300 mulheres por ano.

[...] nessas escolas havia uma constante vigildncia sobre as meninas e mogas ¢ era
seguido o método pedagodgico baseado no Ratio Studiorum dos jesuitas, com ensino
de matérias que reforcassem ‘a cultura, a sociabilidade e a religiosidade das alunas,
do que matérias voltadas para o conhecimento cientifico’ com ensino de linguas
estrangeiras, envolvendo doutrinagao religiosa e de conceitos morais. Nao visavam,
por conseguinte, a profissionalizagdo feminina, mesmo quando passaram a incluir
matérias relacionadas as Ciéncias Biologicas e Fisicas, a fim de exames de aprovagao
na Escola Normal, exceto para as aquelas que eram 6rfas, devendo aprender desde
cedo oficios de costura e prendas domésticas (Oliveira, 2014, p. 4).

No inicio do século XX, o curriculo relativo a educagdo feminina nio primava pelo
ensino de dlgebra, gramdtica ou geometria, uma vez que estava atrelado a doutrina crista voltada
para leitura, escrita, calculo elementar, necessidades do lar e da familia, acrescidos das aulas de
agulha, costura, bordado e boas maneiras, visto que a preocupacao era a de que as mulheres
soubessem cuidar do lar e, quando aparecessem em publico, ndo causassem vergonha ao marido
ou aos pais, em razao de que a vida publica era reservada aos homens, cujo modelo de educagao
tipico da época reforgava o lugar de filha, esposa e mae e os espacos estreitos que cabiam a
mulher na época.

As mogas eram instruidas sobre comportamentos, aulas de canto, cuidados
higiénicos, culinaria, horta e conteudos basicos de leitura, escrita e calculos. Com énfase para
a questdo do coser e do bordado, pois uma boa jovem preparava-se para o seu casamento
aprontando um belo enxoval (Almeida, 2010). A organiza¢do do ensino proposto para mulheres
deveria ajudar na formacao de requinte das meninas, uma espécie de polimento cultural. Essa

preocupacdo com a educacao feminina estava ligada a Teoria dos Ciclos Concéntricos: da mae
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cristd para filhos cristdos; de filhos cristdos para familias cristds; das familias cristds para a
sociedade crista (Manoel, 1996).

A partir do funcionamento do prédio como convento, orfanato e internato, era
crescente 0 numero de orfas e familias que buscavam as Irmas com interesse de colocar as
meninas sob orientagdo da proposta educacional e vocacional oferecida por elas, uma vez que
era novidade um estabelecimento de ensino exclusivo para mulheres na regido. O nimero de
jovens aumentava no Orfanato Santa Clara e, naturalmente, aumentavam as necessidades e as
despesas para manté-lo. Diariamente havia a mesa 100 pessoas, contando com as 54 6rfas, 10
internas, 30 freiras, 2 trabalhadores e os pobres que batiam a porta do Convento. Vendo as
Irmas que ndo tinham condi¢des financeiras para manter o novo prédio e as despesas existentes,
dado que dependiam da ajuda que vinha da Alemanha e de algumas doacdes de familias da
cidade, comecaram a ver possibilidades para ajudar a manter as despesas, preocupada, Madre
Imaculada decidiu juntamente com as Irmas adquirir um sitio na zona rural onde pudessem
cultivar os produtos mais necessarios ¢ em setembro de 1919 compraram o sitio Jenipapo
localizado a trés 1€éguas distante da cidade (Cronicas da Congregacao s/d).

Conseguiram adquirir para o Orfanato um grande sitio, que era abundante em
algoddo, macaxeira, mandioca e milho e era terreno propicio para o plantio do feijao e da
cana, sendo tal propriedade chamada de Sitio Sdo José*, cuja fun¢do era prover alimentos
para o Orfanato em Santarém e também um novo centro de vida religiosa para os colonos que
moravam dispersos na mata (Flood, 2013). A alternativa foi bem-sucedida, a ponto de as
Irmas conseguirem manter o Orfanato na cidade e fundar um novo Orfanato na regido do
Planalto, cujo apoio receberam por meio do governador do estado, que lhes forneceu a
documentagao do terreno em setembro de 1919; além disso, obtiveram o despacho favoravel
a um requerimento em que solicitara para o seu orfanato, o uso feito da referida propriedade.

Requereu depois um auxilio anual, no que foi atendida pelo chefe do Executivo.
No despacho publicado do Diario Oficial 1é-se o seguinte elogio: “Os resultados obtidos na
educacdo das orfas sdo tdo rapidos e satisfatdrios que ¢ de interesse do governo apoiar e
favorecer esse estabelecimento”. Essa nova propriedade comegou a se chamar Sitio de Sao
José que depressa se tornou o centro de vida religiosa para os colonos que moravam dispersos

andando nas matas.

30 Sitio Sdo José — Foi inaugurado em 10 de outubro de 1919. Em principio, o sitio tinha como fungéo prover
alimentos para o orfanato Santa Clara. Com o tempo, a comunidade aumentou, o numero de casas cresceu e
Dom Amando ¢ Madre Imaculada sentiram a necessidade de ampliar as atividades, surgindo o Orfanato Sao
José. O orfanato e escola foram implantados nas terras adquiridas pelas irmas junto ao governo do estado do
Para (Flood, 2013).
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Igreja e Estado, no entanto, empreenderam uma a¢ao conjugada no sentido de
engendrar um enquadramento da populagdo a um determinado tipo de conduta,
composto, em parte, pelo quadro representacional da cultura ocidental e crista.
Ambas atuaram no reordenamento do corpo social, o que significou implantar uma
ordem cristd vinculando a populacdo a doutrina catélica, aos sistemas de valores,
costumes e tradi¢cdes, mediante os lagos familiares e a cultura escolar [...] (Arruda,
2011, p. 80).

E importante destacar que a educagdo publica recebeu forte defesa do Estado desde
o periodo Imperial até a proclama¢do da Republica, uma vez que era impossivel exercer o
controle em uma vasta regido, principalmente, no extenso territério amazonico. Durante todo
esse tempo, a Igreja Catdlica também demonstrou um interesse em atuar nesse contexto, como
jéa fazia desde a época da Colonizagdo. Diante do crescimento do pais, sua proposta era evidente:
integrar a inovagao a tradi¢do; assim, assegurou-se que a Igreja mantivesse sua influéncia tanto
nas questdes publicas, quanto na vida privada dos cidadados. No entanto, as condigdes em que
se encontravam as Irmas era necessario estabelecer parcerias para conseguir manter o Orfanato

Santa Clara e o novo Orfanato Sdo José.

Figura 23 — Inauguracdo da Escola Sao José (1919)
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Oficialmente em 10 de outubro de 1919, com 78 alunos das comunidades proximas,

ocorreu a fundagdo do Orfanato e escola Sdao José, cujo publico era de meninas e meninos,
conforme percebe-se no registro do primeiro dia de aula; a comunidade era da zona rural
formada por familias de imigrantes, principalmente, nordestinos fugidos da seca. No sitio havia,
além de uma pequena casa, algumas plantag¢des de algodao, arroz, mandioca, macaxeira, milho,
feijdo, banana e cana de agucar e as [rmas aumentaram o cultivo do arroz e a cria¢ao de animais

como aves, suinos, bovinos.
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O produto do trabalho no sitio ajudava na manutencdo das obras, pois, além do
Orfanato Santa Clara as Irmas tinham também a responsabilidade com outras pequenas escolas
gratuitas atendendo as criangas pobres nos bairros da cidade, como era o caso da Escola Sao
José no bairro da Prainha que tinha uma matricula de 60 criangas, na maioria, meninos, sob a
responsabilidade da Irma Josefa; a Escola Sao Raimundo ficava proximo a Capela de Sao
Raimundo, no bairro da Aldeia, tinha uma matricula de 90 criancas e esta ficava sob a
responsabilidade de Irma Madalena que cuidava de todo o apostolado da Aldeia, a qual se
dedicava de todo coragdo, visitando cada casa, cada familia. A Escola Santa Isabel formava de
40 até 50 mocas pobres e 14 as jovens eram preparadas para os trabalhos domésticos, além de
frequentarem as aulas de artes manuais.

Todo o empenho nas articulagdes financeiras colaborou para que se criasse um
suporte para as aulas praticas das orfas e internas no desenvolvimento de atividades que lhes
trariam algum tipo de aprendizagem no modelo de educagdo permitido para mulheres no inicio

do século XX.

A base curricular em que se pautava o ensinamento dos saberes educadores da boa
cristd, mae e esposa, enfim, da mulher ideal a essa sociedade foi nomeada pelas
proprias alunas de sociabilidade. A sociabilidade diz respeito as praticas educativas
que fundamentavam a educagdo para a vida no lar e na comunidade. Eram formadas
pelas disciplinas: Religido, Higiene, Educagdo Fisica, Recreagdo e Jogos, Canto
Orfebdnico, Trabalhos Manuais, Economia Doméstica e Educagdo Moral (Barros,
2010, p. 145).

Esse modelo educacional profundamente marcado pelos valores e ideais da
sociedade patriarcal da época, no qual as meninas eram preparadas para desempenhar o papel
de mulher, perfeita, ideal, uma boa cristd, mde e esposa. Quanto ao uso do termo
‘sociabilidade, compreende-se que essa base curricular reflete a forma como essas praticas
educativas estavam intrinsecamente ligadas as interacdes sociais e a formagdo de
comportamentos e valores que se esperava dessas mulheres dentro de uma sociedade
profundamente estruturada em normas de género, ou seja, ndo se refere a capacidade das
alunas de interagir com o outro de maneira educada, mas sim a preparacdo das meninas para
os papéis sociais tradicionais que lhes eram atribuidos. As disciplinas mencionadas - Ensino
Religioso, Higiene, Educac¢do Fisica, Recreacdo e Jogos, Canto Orfeonico, Trabalhos
Manuais, Economia Doméstica e Educacdo Moral - mostram como essa formagao estava
longe de uma educagdo académica no sentido moderno e amplo de desenvolvimento
intelectual.

Dentre as atividades realizadas pelas orfas, tinha a tipografia que, sob a orientagdo
de Frei Ambroésio Philipsengurg (visto na se¢do 3) um religioso que estava profundamente

envolvido na missdo evangelizadora e assistencial da Igreja em Santarém e com o apoio de
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Dom Amando Bahlmann que, em uma de suas viagens a Alemanha, sua terra natal, conseguiu
comprar uma impressa, montou no Colégio Santa Clara, cuja finalidade era a de promover além
da boa leitura e cultura, produzir alternativas que ajudassem as Irmas a cobrirem as despesas
do Orfanato. A seguir, tem-se uma imagem das orfas ajudando as Irmas na tipografia chamada

de Santa Clara, onde se imprimia O Mariano, jornal oficial da Prelazia.

Figura 24 — Meninas aprendendo seu oficio — aula de tipografia

Fonte: Acervo da biblioteca do Colégio Santa Clara.

O jornal O Mariano surgiu como uma importante ferramenta de comunicacio e
influéncia na cidade de Santarém, marcou presenca nao s6 no campo jornalistico, mas também
na manuten¢ao de atividades assistenciais e educacionais da Igreja. Fundado em 28 de julho de
1935, o jornal foi um projeto da Federagdo Mariana da Prelazia de Santarém, com a devida
permissao eclesiastica, e estabeleceu-se como um dos periédicos mais duradouros e influentes
do municipio. Sua criagdo foi impulsionada pela necessidade de fornecer um Boletim
informativo para a cidade, para a Igreja Catolica e para as comunidades religiosas da regido,
além de ser um veiculo de arrecadagdo e suporte financeiro para as atividades do Orfanato Santa
Clara (Sousa, 2021).

Do jornalzinho O Mariano sairam varias publicagdes, o catecismo catdlico da
Doutrina Crista e varios outros impressos mais simples contendo informagdes ou orientagdes
da Prelazia. A atividade da tipografia foi entregue as Irmas, auxiliadas pelas alunas que se
mostrassem mais hdbeis para esse tipo de trabalho. Irma Gardis passou 28 anos nesta funcao de
informar, além de se inserir no contexto social e religioso da cidade.

Com um carater claramente catolico e voltado para o fortalecimento das acdes da

Igreja, o veiculo de comunicacdo ndo apenas se destacou por seu conteudo voltado a
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espiritualidade e as questdes sociais, mas também se tornou uma importante fonte de recursos
financeiros para o Orfanato Santa Clara.

As receitas geradas pelas vendas do jornal eram direcionadas para ajudar nas
despesas do orfanato, que, a época, necessitava de recursos para a manuten¢do das suas
atividades e para garantir o sustento e a educacdo das meninas que ali residiam. Assim, o jornal
cumpria uma dupla fun¢do: a de ser um veiculo de comunicacdo € a0 mesmo tempo um
instrumento de apoio financeiro para a instituicao de caridade.

Durante seus anos de existéncia, o jornal O Mariano se consolidou como um dos
periddicos mais respeitados e influentes da cidade. Seu conteudo, embora majoritariamente
religioso, também abordava questdes sociais e politicas de relevancia para a regido.

A atividade da tipografia foi entregue as Irmas, auxiliadas pelas alunas que se
mostrassem mais hébeis para esse tipo de trabalho. Irma Irmgardis passou 28 anos na fung¢ao e,
além de coordenar uma das fontes de renda da casa para ajudar a sustentar as despesas do
Orfanato, ensinava permanentemente as mulheres orfas, pois ndo era uma atividade para as
internas ou externas.

Outra atividade para as orfas eram as aulas de corte e costura que acontecia nos horarios de
contraturno das aulas e que as mulheres aprendiam a costurar as suas proprias roupas e
também, ao sair do orfanato teriam algum tipo de renda para se manter. Saber costurar era
uma das principais prendas do oficio a serem aprendidas, uma vez que as mulheres que estavam
no Orfanato ou internato ndo eram direcionadas exclusivamente a vida religiosa, mas algumas
almejavam um casamento, visto que esse era um grande proposito das familias de posses,
preparar as futuras mogas para contrair casamento com homens respeitaveis da sociedade. Para
as oOrfas que ndo entravam na vida religiosa, ao completarem a idade de sair do Orfanato, o

proposito seria o de que conseguissem se manter por meio de uma atividade remunerada.

Figura 25 — Meninas aprendendo seu oficio — aula de corte e costura
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A habilidade de costurar era muito valorizada nos conventos femininos,
especialmente, durante os séculos passados, devido a uma combinacdo de fatores sociais,
econdmicos e culturais que tornavam essa pratica ndo apenas uma atividade essencial, mas
também uma “prenda” (termo usado para designar algo precioso ou valioso) para as mulheres
que viviam nesses espacos. Nos conventos, a costura ndo era vista apenas como uma tarefa
doméstica, mas também como um simbolo de virtude, disciplina e utilidade, sendo essencial
para o sustento e organizacdo da vida religiosa. Outro aspecto importante ¢ que a costura
permitia que as mulheres tivessem uma certa autossuficiéncia dentro do convento, podendo
produzir suas proprias roupas e itens necessarios para o dia a dia, o que ajudava na manutencao

da instituicdo sem depender completamente de recursos externos.

A base curricular formada pela sociabilidade estava voltada para ensinamentos e
aprendizagens de valores considerados importantes e necessarios a formagao da
mulher. Dentre quais: a) Procedimentos/comportamentos, que compreendia um amplo
leque de praticas (siléncio, castigos, andar, sentar, vestir, comer ¢ saber receber e
servir convidados); b) Educagdo Doméstica: cozinhar e costurar; c) Educacdo
Religiosa: aprender respeitar e praticar os ensinamentos cristdos; d) Educa¢do Moral
e Civica: amar, respeitar e servir a patria e, por fim, ¢) Educacao Fisica (Barros, 2010,
p- 145-146).

As 6rfas realizavam os mais variados trabalhos, como limpeza dos dormitorios e
ajuda na cozinha, confec¢do de roupas de uso proprio, horta, galinheiro e tipografia, o que
constituia uma forma de manuten¢do do Orfanato e uma maneira de recompensar a sua estada.
Enquanto as internas ou externas apenas estudavam e rezavam. Mesmo que elas morassem e

estudassem no mesmo ambiente, era proibido conversar entre elas na sala de aula e no
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refeitorio. Sempre havia uma Irma que supervisionava todos os ambientes para evitar ao
maximo o contato entre elas.

E de se referir que, apesar das dificuldades ¢ do modelo educacional formativo
pautado na rigidez do processo, haja vista que a condi¢do feminina carrega marcas da exclusdo
e da inferioridade que perpassam por séculos desde o periodo colonial, as mulheres viam nesse
ambiente uma oportunidade de construir uma profissdo, ndo necessariamente de ser religiosa
ou de conseguir um bom casamento, mas o ambiente do orfanato e convento se constituia como
uma possibilidade de aprender um oficio, de conquistar seu proprio espago, de manter as suas
despesas, de ter seu proprio dinheiro e de reconstruir o seu papel na sociedade, que se

apresentava com novos ardores da Republica.

4.3 Do Orfanato ao Magistério: a formaciao de mulheres professoras

No Brasil, a primeira forma institucionalizada para a formag¢do profissional de
professores primarios foram as Escolas Normais, que comegaram a ser criadas no pais no
século XIX, durante o periodo imperial. Nesse periodo, o governo e as classes sociais
dominantes viam a formacdo de professores como uma maneira de civilizar o pais,
considerado “atrasado” devido a falta de instru¢do. Desse modo, as Escolas Normais
habilitariam os professores, que seriam os responsaveis por formar cidaddos de acordo com
os ideais de civilizagdo e ordem. O ensino ofertado pelas Escolas Normais se reduzia
praticamente a instrugdo de: ler, escrever, contar e rezar. A formagdo escolar ndo era de
acesso a todos: pobres, negros, escravos € mulheres ndo podiam se candidatar a vaga. Para
ingressar na Escola Normal, o candidato deveria apresentar um atestado de bom
comportamento ¢ moralidade expedido pelo juiz de paz daquele lugar e as vagas eram
destinadas exclusivamente ao sexo masculino, de cor branca ¢ familia abastada (Prado,
2020).

As criangas desamparadas eram um grande problema social no Brasil — séculos
XIX e XX —, 0 que motivou os governos a criarem orfanatos, reformatorios e institui¢des de
acolhimento. Tal fato levou a ampliagdo da possibilidade de acesso das mulheres a docéncia,
pois o trabalho com as criancas desamparadas exigia mdo de obra para ensinar nas
institui¢des, € esse servigo era tido como importante recurso pedagogico. As transformacgdes
advindas com as exigéncias internacionais da substituicido da mdo de obra escrava pelo
trabalho que impulsionasse o desenvolvimento urbano e, consequentemente, as mudangas
sociais e econdmicas tornaram imperativo que o acesso a educagao escolar se ampliasse, com

isso, abriu-se mais espago para a presenca feminina na educagao.
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4.3.1 Decretos e normatizagoes para o funcionamento da instituicdo

O Colégio Santa Clara foi autorizado a funcionar com o Curso Primario em 9 de
dezembro de 1916, conforme o Didrio Oficial de 16 de dezembro daquele ano, sendo ofertado
em quatro séries: 1%, 2% 3% e 4% séries, o que possibilitou um melhor preparo ndo s6 de meninas,
como também das jovens da cidade, cujos pais podessem pagar.

Em 1931, foi autorizado o Curso Normal Rural, conforme Decreto n® 520, de 26 de
outubro de 1931 (livro diretorio), com a finalidade de preparar professores para exercer a

docéncia nas escolas do interior dos municipios do Estado.

Figura 26 — Decreto — Curso Normal Rural

14
&m&t@ M= 520 - A 26 Ao ol e der

E © /vwa.,b,wmto’u Sedernal Ao @i¥ado
B Qs R, o M% Ao o o

L e & c,o«v\.{,uxi.clow. o,
B conardencndas Re _ea-
= -

| o Curso Novvmal, orBo frodemn Jogé -

Fonte: Secretaria do Colégio Santa Clara.

Consta no artigo 2° do referido decreto que o curso teve duragdo de dois anos, no qual
foram ofertadas as seguintes disciplinas: 1° ano: Portugués, Geografia, Aritmética, Desenho,
Caligrafia, Historia do Brasil, Higiene, Trabalhos Manuais, Jardinagem e Nog¢des de Agricultura;
2° ano: Portugués, Geografia do Brasil, Aritmética, Algebra e Geometria, Ciéncias Naturais,
Instru¢do Moral e Civica, Trabalhos Manuais, Horticultura e Pratica Pedagogica.

Em 1939, foi aberto o Curso Normal, conforme Decreto n° 251, de 14 de fevereiro
(livro diretério), com o propdsito principalmente de preparar as jovens pobres que ndo podiam
deslocar-se para a capital a fim de completar seus estudos, como também com o propdsito de

preparar professores que pudessem servir especialmente as escolas do interior.
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Figura 27 — Decreto do Curso Normal
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Fonte: Secretaria do Colégio Santa Clara.

Em 1946, ap6s frequentes lutas, inumeros telegramas enviados ao Ministério da
Educagdo e Cultura e muitas respostas negativas, finalmente foi concedida a autorizac¢ao para
o funcionamento para o Curso Ginasial.

Em 1951, iniciou-se o Curso Normal (2° ciclo), de acordo com o Decreto n® 929,
de 10 de dezembro do mesmo ano, visava ao preparo de professores primarios que pudessem

servir as escolas da cidade e do interior.

Figura 28 — Autorizagdo do Curso Ginasial
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Fonte: Secretaria do Colégio Santa Clara.

Em 1976, o colégio foi autorizado a funcionar em nivel de 2° grau com habilitacao:
Magistério e Comércio. Nesse mesmo ano, foi autorizado o funcionamento do 1° grau em oito
anos, extinguindo-se o Curso Ginasial de quatro anos. Em 1981, foi reconhecido o curso de 2°
grau, hoje, ensino médio; no periodo de 1990 a 1998, para atender as exigéncias do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), o colégio funcionou com Educagdo Geral — Cientifico, Humanas,

Bioldgicas e Exatas.
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A partir de 1930, as [rmas conseguiram, por meio da Congrega¢ado, a autorizagdo
do Curso Normal com o intuito de ampliar os estudos oferecidos no colégio. O principal
objetivo era o atendimento das jovens que tinham interesse em continuar seus estudos, porém,
ndo podiam deslocar-se para a capital (Belém). A Escola Normal e, posteriormente, o Curso do
Magistério foram de fundamental importancia para que as mulheres alcangassem niveis mais
elevados de instrugdo e ocupassem espagos nunca vistos. Apesar de ser uma luta historica de
combate a exclusdo e a marginalizacdo, a mulher passou a receber reconhecimento intelectual
€ a conquistar prestigio social, econdmico e até politico. A profissdo do Magistério reunia
requisitos necessarios para que elas fossem absorvidas pelo mercado de trabalho, o que lhes
garantia uma certa independéncia, além de lhes propiciar um grande passo na realizacdo pessoal
(Arruda, 2011).

Uma delas se refere a possibilidade de receber uma remuneragdo que permitisse
sustentar-se com dignidade e, ainda que parcialmente, libertar-se da tutela masculina,
que poderia ser compreendida, de certa forma, como uma tatica de subversdo a uma
ordem disciplinar imposta por meio de discursos produzidos acerca da mulher no
século XIX e consolidado no século XX. Nesse sentido, ¢ possivel sugerir que a
profissdo se adaptou aquilo que as mulheres desejaram naquele momento, aliando o
desempenho de um trabalho remunerado as aspiragdes humanas e afetivas definidas
pela sociedade (Arruda, 2011, p. 198).

No livro do diretério de 1931 a 1946, constam todos os registros do Diario Oficial
da época. De acordo com o decreto de autorizagdo, para se matricular no Curso a aluna tinha
que ter 13 anos completos, sendo dois anos o periodo de formagdo no Curso Normal Rural. A

jovem poderia ministrar aula a partir dos 15 anos na zona rural do municipio.

Figura 29 — Livro de ata @lagio — Curso Normal

Fonte: Arquivo da Secretaria do Colégio Santa Clara.

A forte participagdo governamental, através do apoio da Igreja junto ao Estado,

contribuiu para que esse processo se efetivasse no ano de 1939, quando o Colégio Santa Clara
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solicitou apoio assistencial aos 6rgdos responsaveis no intuito de formalizar o funcionamento
do curso de formacao de professores para atuag@o no interior do municipio e area rual. A partir
de entdo, foi ofertado o primeiro curso, denominado de Curso Normal de 1° ciclo — Curso
Normal Rural.

De acordo com dados do Livro de Ata de Colagdo do periodo, cujos os nomes € 0
rendimento das alunas foram preservados, é possivel perceber que essa primeira oferta
contribuiu com 47 novas professoras para atuar na educacio da regido. Embora uma formacgao
breve (dois anos), ja se tinha uma nog¢do e os primeiros ensinamentos para atua¢do como
professora, além de representar uma grande conquista, tendo em vista a realidade social da
época e a idade das professoras normalistas. Eram os primeiros ensaios da formag¢do da mulher

amazoOnida na docéncia.

Tabela 5 — Ano e quantitativo de alunas do Curso Normal Rural
Alunas concluintes do Curso Normal Rural

Titulo do Curso Normal Rural Ano de conclusao Quantidade
1935 25 alunas
1936 3 alunas
Diploma de professora de 1937 9 alunas
ruralista 1938 Sem registro
1939 11 alunas
Total 48 alunas

Fonte: Livro de ata de colagdo (1931 a 1946).

Figura 30 — Decretos do Diario Oficial de abertura e de encerramento do Curso Normal Rural

Fonte: Arquivo da Secretaria da escola.
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Tabela 6 — Ano e quantitativo de alunas do Curso Normal (1° ciclo)
Ano e quantitativo de alunas do Curso Normal

Lei/Decreto Ano de conclusio Quantidade
1943 20 alunas
O Curso Normal — 1° ciclo: igjg (1)(9) Ziﬁgg:
Decreto 251, de 14/02/1939 1946 04 alunas
(transcrito no livro diretorio) 1947 13 alunas
Total 56 alunas

Fonte: Secretaria da escola.

Mesmo que representasse uma nova possibilidade de profissionalizacdo para as
mulheres, estudar ndo era visto como prioridade para as familias, até porque o Curso Normal Rural
sO autorizava a atuagdo da docéncia na area de Varzea e de Rios; era proibido na area urbana. Assim,
as que mais se interessavam e tinham condi¢oes de pagar pelos estudos eram as familias de posses;
com essa delimitacdao do campo profissional, ndo permitiam que suas filhas viajassem para o interior
da regido, até por conta da idade, pois, de modo geral, eram bem jovens.

Na sequéncia, hd o documento de encerramento do Curso Normal Rural em que a
instituicdo recebeu uma normativa do Conselho Estadual de Educag¢do de paralisacdo do

funcionamento do Curso sob a justificativa da pouca procura, como se pode ver na Figura 31.

Figura 31 — Notificacdo de paralisacdo do curso — 1946
= 28

sl

Fonte: Livro de registros documentais da Secretaria do colégio.

Nesse periodo, a gestdo do colégio conseguiu a autorizagdo do funcionamento do
Curso Normal de 2° ciclo, também chamado de Curso Pedagdgico, que permitia uma maior
abrangéncia de atuagdo. De acordo com as resolugdes no estado, a institui¢do recebeu uma nova

normativa e as alunas passaram a receber o diploma como professoras do ensino primario, em
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que poderiam atuar em qualquer estabelecimento que funcionasse em 1952 e a receber alunas,
conforme o Decreto n° 929, de 10 de dezembro de 1951, Curso Normal (2° ciclo) — Formagao
de professores primarios (1952 a 1978) — Regulamento do Ensino Normal do Estado do Pard —
com a duracdo da formagao passado para trés anos. A partir dos relatorios existentes nos livros-
atas da secretaria do colégio, pode-se acompanhar o processo de reogranizagao que foi realizado
pela institui¢do, levando em considera¢do as normativas do Conselho Estadual de Educacao
(ver Apéndice D).

A grade (Matriz) curricular ofertada pelo estado sofreu alteragdes até a implantagao
do Magistério em 1979. Essa formacao proposta pelo novo regimento autorizava as mulheres
professoras a atuarem em qualquer lugar, diferentemente, da primeira formacao, o que foi mais
bem recebido e ampliou o ingresso de mais mulheres na profissao docente.

Nesse periodo do Curso Normal, o Colégio Santa Clara formou 602 mulheres com
diploma de Professora Primaria, o que contribuiu para a organiza¢do da educagdo e o
surgimento de instituigdes escolares no municipio. Pode-se acompanhar o quantitativo de

alunas nesse periodo na Tabela a seguir:

Tabela 7 — Ano e quantitativo de alunas do Curso Normal (2° ciclo)
Ano e quantitativo de alunas do Curso Normal

Lei/Decreto Ano de conclusio Quantidade
1954 9 alunas
1955 3 alunas
1956 9 alunas
1957 12 alunas
1958 6 alunas
1959 11 alunas
1960 7 alunas
1961 17 alunas
Decreto n® 929, de 10 de 1962 34 alunas
dezembro de 1951 1963 14 alunas
1964 26 alunas
1965 29 alunas
1966 63 alunas
1967 71 alunas
1968 58 alunas
1969 29 alunas
1970 31 alunas
1971 34 alunas
1972 17 alunas
1973 28 alunas
1974 17 alunas
1975 22 alunas
1976 11 alunas
1977 24 alunas
1978 20 alunas

Total 602 alunas

Fonte: Livro de ata de colag@o de grau, livro de ata de resultado final e diplomas do Colégio Santa Clara.
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Destaca-se também que em 1946 as Irmas receberam a autorizacdo para o
funcionamento do Curso Ginasial de 1° ciclo outorgado pela Portaria n® 700, de 19 de dezembro.
Apo6s um periodo intenso de insisténcia das Irmas da Congregacdo e inimeros telegramas
enviados ao Ministério da Educagao, foi publicada a Lei Organica do Ensino Normal n° 8.530,
de 2 de janeiro de 1946 (Ferreira; Ximenes-Rocha; Souza, 2015).

Foi uma grande conquista para a congregacdo, que ja atendia no formato de
internato e externato — em que as familias arcavam com os estudos de suas filhas, e isso gerava
mais recursos para a manutencdo das despesas. E possivel perceber tal fato na tabela do
quantitativo de mulheres que o Orfanato abrigou, a partir da década de 1940 chegou a 277
mulheres; mesmo com as 6rfas, o nimero de mulheres em busca de uma formagao profissional
aumentou consideravelmente, incentivado pela maior area de atuagcdo dessas mulheres no
campo educacional. Vislumbravam-se novas possibilidades para a vida profissional na primeira
metade do século XX, uma vez que o numero de institui¢des escolares foram aumentando

notadamente e a necessidade de mao de obra era urgente.

Tabela 8 — Ano e quantitativo de alunas do Curso de Magistério
Alunas concluintes do Curso de Magistério

Lei/Decreto Ano de conclusio Quantidade
1979 34 alunas
1980 48 alunas
1981 44 alunas
1982 30 alunas
1983 35 alunas
1984 32 alunas
1985 35 alunas
1986 32 alunas
Lei Federal n® 4024/1961 (LDBEN) e 1987 40 alunas
Lei n° 5.692/1972; foram emitidos os 1988 33 alunas
diplomas de Habilitagdo Profissional de 1989 51 alunas
Magistério - 1% a 4* série de 1°grau. 1990 36 alunas

1991* 0

1992 25 alunas
1993 17 alunas
1994 19 alunas
1995 24 alunas
1996 18 alunas
1997 16 alunas

Total 569 alunas

"1991 — Devido a reforma do 2° grau, ndo houve matricula para a 1* série do Magistério no ano de 1989,
somente para as 2 e 3? séries, assim ndo houve concluintes em 1991.
Fonte: Secretaria da escola.

A partir de 1979, passou a funcionar o Curso Magistério, com a habilitagdo para
Professores de 1% a 4* série, que formou 569 alunas entre os anos de 1979 e 1997, conforme a
Matriz (grade) curricular (ver Apéndice E). Nesse contexto, destaca-se que, a partir da década

de 1970, o Colégio Santa Clara deixou de ser a unica instituicdo a ofertar Curso Magistério,



132

visto que uma escola da rede publica do estado também passou a atender a essa demanda de
maneira gratuita.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n° 5.692/1972, o
colégio passou a ofertar cursos com habilitagdes a nivel de 2° grau, como: Comércio, Administracao
e Magistério, cuja primeira turma registra-se do ano de 1979, até a conclusdo da tltima turma, em
1997, quando a nova LDBEN, Lei n° 9.394/1996, encerra a oferta do Curso de Magistério e passa
a ser substituido pelo ensino médio. Nesse periodo de 1979 a 1997, ha registro de 569 alunas (exceto
o ano de 1991) que receberam a formagdo do Magistério e construiram a profissdo, o que também
serviu como porta para a liberdade financeira dessas mulheres.

Diante de décadas de um modelo formativo a partir das primeiras Irmas, destaca-se
aqui as alemas, que atuaram na educacdo de mulheres no Colégio Santa Clara através do Curso
Normal e Magistério desde o inicio do século XX no municipio de Santarém, acredita-se que este
modelo tenha servido para a organizagdo de praticas docentes que sustentaram a educacdo do
municipio de Santarém e regido, o que contribuiu nas demais institui¢cdes educativas que surgiram
e estabeleceram-se como as primeiras professoras formadas pela institui¢do, pois foi a primeira
atender mulheres e a oferecer uma formagao educacional para este publico.

A presenca das primeiras Irmas alemas em Santarém e o modelo educativo que elas
trouxeram, com foco na formacao feminina, ndo s6 atendeu a necessidade de educagdo da
€poca, mas também ajudou a criar bases solidas para as praticas pedagogicas que moldaram a
educagdo local ao longo de décadas, pois além de ensinar, desempenharam um papel crucial na
estruturacdo e na organizacao de praticas docentes que permitiram a expansdo da educacio na
regido, formando as primeiras professoras que, por sua vez, continuaram o trabalho educacional
em outras instituicdes. Dessa forma, a educagdo feminina nascida dessas institui¢des foi
fundamental para o desenvolvimento de novas escolas e para a disseminagdo de um modelo de
ensino que englobava valores cristdos, morais e sociais.

E importante destacar que o Colégio Santa Clara, fundado em Santarém - PA, teve
um papel decisivo ndo apenas na educagdo das mulheres, mas também na organizagdo mais
ampla da sociedade santarena e municipios vizinhos da regido, pois estas foram fundamentais
para introdu¢@o da educacdo formal para as mulheres, um avango significativo em um periodo
em que o acesso das mulheres a educacdo era inexistente ou limitado. A educagdo feminina
passou a ser vista como um meio para a transformagao social, pois capacitava as mulheres para
o exercicio de diversos papéis na sociedade, como educadoras, trabalhadoras e, mais tarde,
lideres em diversas outras areas.

Portanto, o legado das primeiras Irmas em Santarém e a educagdo feminina que elas

proporcionaram ndo apenas formaram geracdes de mulheres preparadas, mas também langcaram
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as bases para discussdes mais amplas sobre o papel da mulher na sociedade e na educagao.
Assim sendo, a educacdo feminina proposta pelas instituigdes confessionais teve um papel
decisivo na organizag¢do da sociedade brasileira e o acesso da mulher a educagdo €, portanto,
um fator marcante na sociedade contemporanea, embora a luta pela dignidade, respeito e
igualdade de direitos seja pauta permanente de debates.

O Colégio Santa Clara, em suas origens como orfanato, desempenhou um papel
fundamental no atendimento de mulheres. Desde sua criacdo, a instituicdo proporcionou o
acolhimento dessas jovens, ndo apenas abrigo e protecdo, mas também uma formagao
educacional que visava prepara-las para a vida em sociedade, especialmente em um contexto
em que a educacao formal para mulheres era limitada.

A instituicdo tornou-se um pilar na organizagdo educacional no municipio, criando
uma estrutura para a educagao feminina, estabelecendo base para a formagao de outras geragdes
e, por consequéncia, impactando o desenvolvimento local, pois foi a primeira institui¢do a criar
um modelo educacional formativo no municipio. Posto isto, compreende-se a relevancia da
atuagdo da institui¢ao confessional na estruturagdo do sistema educacional, especialmente, no
que diz respeito a educag¢do feminina e, como isso, refletiu em questdes mais amplas de

igualdade e de direitos das mulheres.
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5 HISTORIA E MEMORIA: VIDA DE MULHERES E MARCAS DA FORMACAO
QUE COMPOEM A EXPERIENCIA E A TRAJETORIA EDUCATIVA

A oralidade, nos depoimentos coletados, apresenta-se como fragmentos de
experiéncias vividas. Posto isto, esta secdo reconstitui aspectos da historia do Colégio Santa
Clara (CSC), a partir das memorias de algumas das mulheres que o frequentou, como a primeira
instituicdo de ensino, no municipio de Santarém — Pard e regido a atender, prioritariamente,
mulheres e a fornecer instru¢do através de praticas voltadas para a educacao feminina. O
trabalho também foi desenvolvido com base em fonte oral entrecruzadas com as documentais.
Nesta secdo as fontes sdo, sobretudo, orais, composta por relatos de ex-alunas da institui¢do
sobre as vivéncias e as experiéncias do percurso formativo para o magistério e que também
contribuiram para a formagao docente delas.

A Historia Oral, como parte da metodologia, ¢ uma das possibilidades de
compreensdo dos testemunhos e da forma que os sujeitos perceberam suas experiéncias e
vivéncias. Para Alberti (2005, p. 165), “[...] uma das principais riquezas da histdria oral estd em
permitir o estudo de como as pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram experiéncias incluindo
situacdes de aprendizado e decisdes estratégicas”.

E empregada por diversos estudiosos, nas mais diversas areas, notadamente
historiadores, antropologos, socidlogos, psicologos, cientistas politicos, literarios, dentre
outros, uma vez que visa, por meio da conducao e registro de entrevistas, documentar, entre as
diversas possibilidades, as vivéncias através dos relatos de individuos que vivenciaram eventos
historicos, movimentos sociais, culturas, além de suas jornadas pessoais e institucionais, pois
abre novas oportunidades para aprofundar pesquisas que abrangem tanto as narrativas das elites
quanto as das minorias e grupos marginalizados, incluiram-se investigagdes sobre género,
sexualidade, classes trabalhadoras, religides e tradigdes locais.

[...] é uma metodologia de pesquisa e de constituigdo de fontes para o estudo da
histéria contemporanea surgida em meados do século XX, apés a invengdo do
gravador a fita. Ela consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com individuos que

participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado e do
presente [...] (Alberti, 2005, p. 155).

Na pesquisa educacional, a oralidade se apresenta como fonte para o estudo e a
compreensdo das multiplas narrativas. A historia contada por meio da oralidade revela aspectos
da experiéncia humana que, muitas vezes, escapam dos registros escritos, como as vozes dos
excluidos, dos marginalizados ou daqueles que ndo tiveram acesso aos meios de documentagao

(Alberti, 2005). A pesquisa em educacdo, ao considerar a oralidade como fonte de
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conhecimento, amplia a compreensdo sobre o passado e promove um olhar mais plural e
inclusivo sobre a Historia.

Para Le Goff (2013), ao se explorar relatos orais, seja por meio de entrevistas,
relatos de testemunhas ou até mesmo de praticas culturais e artisticas, tem-se a oportunidade de
se engajar ativamente na constru¢do do conhecimento histérico, compreendendo que a Historia
ndo ¢ uma narrativa unica e imutdvel, mas um campo de tensdes, disputas e multiplas
interpretagdes.

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sao lembradas por outros, ainda que se
trate de eventos em que somente nos estivemos envolvidos e objetos que somente nds
vimos. Isto acontece porque jamais estamos sos. Nao € preciso que outros estejam

presentes, materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em nos
certa quantidade de pessoas que ndo se confundem (Halbwachs, 2012, p. 30).

A afirmag¢do acima de Halbwachs (2012) apresenta uma reflexao sobre a memoria
coletiva. Para ele, mesmo nossas lembrangas mais intimas e pessoais ndo sdo exclusivamente
individuais, uma vez que, mesmo quando vivemos algo sozinhos, 0 modo como relembramos
essas experiéncias € influenciado pelos grupos sociais dos quais fazemos parte — como familia,
amigos, cultura e sociedade. Assim, carregamos em nds valores, crencas, linguagens e
referéncias que moldam a forma como registramos e resgatamos nossas memorias € iSso quer
dizer que lembrar ¢ sempre um ato social, mesmo que solitario em aparéncia.

A memoria estd profundamente conectada a oralidade, uma vez que, através da
comunicagdo verbal, diversos grupos sociais preservam e reconstroem suas histérias, mantendo,
assim, vivas as narrativas acerca de acontecimentos passados. A oralidade possibilita a partilha
de memdrias, tanto pessoais quanto coletivas, frequentemente carregadas de intensa carga
emocional, o que atribui um sentido profundo as vivéncias. Diferente da Historia escrita, que
costuma ser estruturada e sistematica, a Memoria oral € flexivel, rica em nuances e em constante
mudanga, cheia de interpretacdes variadas e relatos distintos sobre um mesmo acontecimento.
Essa caracteristica da oralidade a torna essencial na constru¢do das identidades culturais, pois
os relatos orais sdo portadores de saberes populares, muitas vezes, marginalizados ou
invisibilizados pela Historia oficial.

Le Goff (2013, p. 471), assim, expressa o sentido emancipador da memdria: “A
memoria na qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar de forma que a memdria coletiva sirva para a
libertagdo e ndo para a servidao dos homens”.

A memoria parece ser algo individual, um elemento que faz parte do processo da
constitui¢do humana, porém, a memoéria vai muito mais além. E uma técnica de registro que

possibilita a compreensdo do presente a partir de informagdes que, com outros elementos como
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documentos, imagens e registros diversos, contribui para a constru¢do do conhecimento
historico cientifico, ou seja, a memdaria, por meio do relato oral € um fendmeno coletivo, pois
adquire uma perspectiva social, e o relato, mesmo que retrospectivo, permite que outras pessoas
se tornem testemunhas e adquiram experiéncia por meio de nossas palavras, uma vez que ouvir,
falar, conversar, une as pessoas € as insere em um espago de significados compartilhados (Bosi,

1994).

A memoria ¢ uma construgdo do presente a partir de aquisi¢des do passado e a
preponderancia da lembranga pode influenciar na selecdo do que ficara registrado na
memoria, assim como representacdes, significagdes e simbolizagdes ddo contorno as
nuances ¢ as formas de como as lembrangas ficardo gravadas (Sucupira; Rodrigues,
2015, p. 46).

Compreende-se, assim que, a memoria € uma representacdo do passado e tem
ganhado cada vez mais espaco nos debates académicos e na pesquisa cientifica nas mais variadas
areas do conhecimento, ou seja, a relagdo entre memoria e historia precisa ser compreendida a
luz das novas exigéncias que surgem na historiografia, ou seja, a historia se constroi ndo s6 a
partir dos fatos, mas também das experiéncias adquiridas, visto que “[...] lembrar ndo € reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado”

(Bosi, 1994, p. 55).

Reconhece-se que a producdo historica no inicio do século XX passou por
transformagdes tematicas, tedricas e metodoldgicas correndo o risco de sua
legitimidade cientifica [...] Dentre as diversas produgdes histdricas, os modelos de
explicagdes para a historia e, todo o sistema de pensamento, deve estar se referindo a
lugares sociais, econdmicos, culturais e outros [...] buscaram uma nova percepgao do
tempo e da propria histéria como processo social que contribuisse com modos de
relagdes com o passado como forma de compreender o presente (Fonseca; Gomes,
2014, p. 87).

Assim, reconstruir a percep¢do de tempo e de fato histdrico possibilitou o
surgimento de uma narrativa critica, em que a compreensdo do presente se fundamenta,
também, no entendimento do passado. A memdria oral compreende um conjunto de relatos e
trajetorias de vidas que sdo documentados de maneira organizada e estdo intrinsecamente
ligados desde os primdrdios da humanidade que busca compreender ndo s6é como o passado ¢
concebido pelas memorias, mas também, principalmente, como essas memorias se constituiram
(Alberti, 2004).

Para Fialho (2012) compreender o estudo da oralidade e da memoria oral no campo
da pesquisa educacional proporciona uma maior notoriedade a perspectiva de quem viveu uma
experiéncia ou um momento histérico que por muito tempo foi excluido das narrativas da
historiografia oficial, ocupando apenas espagos reduzidos e sendo marginalizado, mesmo tendo

contribuido de forma significativa para o desenrolar da historia.
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As contribui¢des para as pesquisas educacionais sdo muito valiosas. O campo da
educacdo por esta mergulhado e envolvido com fatos sociais, fenomenos de ordem da
sociabilidade, como por exemplo, os novos arranjos familiares e a participagdo da
familia na educag¢@o; a violéncia no contexto escolar, os casos de indisciplina etc., sdo
alguns temas pertinentes que podem ser abordados pela via da historia oral [...] (Silva
Janior, 2015, p. 31).

Posto isto, a relevancia dos estudos propostos a partir da historia oral na pesquisa,
uma vez que possibilita o conhecimento das mais variadas realidades de fatos ocorridos na
historia e informagdes do passado que servem como subsidios de compreensao da historia atual,
bem como preservar o conhecimento de geracdes passadas, construir identidade cultural de
grupos, promover a inclusdo de diferentes perspectivas e a democratizacao da histéria. Além
disso, a oralidade na pesquisa educacional pode contribuir para a formagao de uma consciéncia
critica, ao questionar sobre o papel da historia oficial e sobre quem conta as histdrias e por qué.
A memoria oral tem um papel significativo na preservacdo de tradi¢cdes culturais, praticas
religiosas, e saberes ancestrais que sdo fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais

consciente e respeitosa com sua diversidade.

5.1 Fontes escritas e orais: sua essencialidade na pesquisa bibliografica, historiografia e

educacio

As fontes escritas, bem como as fontes orais na pesquisa, tornam-se fontes
historicas, objetos de estudo para a constru¢do da historia, para a compreensao e reconstru¢ao
do passado, além da compreensdo dos seus desdobramentos no presente. E importante
compreender que as fontes escritas e orais ndo sdo antagdnicas, mas complementares. A historia
escrita fornece um contexto mais amplo e documentado que pode ser iluminada pelas historias
pessoais e percepgdes oferecidas pela oralidade.

Para Barros (2010), as fontes histdricas escritas, conhecidas como “documentos
histéricos” foram muito utilizadas pelos historiadores que a usavam como fonte de informagao
e caminho de analise. No entanto, a pratica historiografica se transformou no decorrer da
historia e expandiu-se para além daquilo que se utilizava e compreendeu-se que “documentos
historicos” encontrados, em alguns momentos, ndo eram suficientes para responder as
indagac¢des e problemas de pesquisas, sendo necessario recorrer a outras fontes histéricas, uma
vez que “[...] muitas fontes sdo efetivamente produtos ou residuos de sociedades e processos
que ja desapareceram ou findaram [...]” (Barros, 2010, p. 5). Assim, ¢ importante destacar que
as fontes historicas ultrapassam os documentos institucionalizados e perpassam textos, objetos

que ainda estdo em uso e se “[...] beneficia de releituras ou reapropriagdes nas sociedades
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contemporaneas” (Barros, 2010, p. 5). Essas releituras e reapropriagdes perpassam por sujeitos
que compde a histéria ou fizeram parte de um contexto a ser estudado.

Ao contrario da Historia, que se concentra nos eventos e processos histéricos em si,
a historiografia dedica-se a examinar as obras que relatam e interpretam esses acontecimentos,
bem como as interpretagdes e abordagens que prevalecem em diversas épocas histdricas. Assim,
a historiografia se apresenta como um campo que analisa a maneira como a historia foi
registrada ao longo dos anos e leva em conta as influéncias culturais, politicas e intelectuais que
contribuiram para essa elaboracdo de determinado conhecimento.

Posto isto, a historiografia ganhou com o século XX maior espago e passou a se
diversificar ainda mais, refletiu mudangas sociais, politicas e filoséficas, visto que a historia
passou a ser vista ndo apenas como uma sequéncia de eventos, mas também como um campo
interpretativo, onde as escolhas metodoldgicas e as perspectivas do pesquisador influenciam
profundamente a narrativa do passado e compreender que “[...] a forma dominante, porém, tem
sido a narrativa dos acontecimentos politicos e militares, apresentada como a historia dos
grandes feitos de grandes homens — chefes militares e reis” (Burke, 2004, p. 17). Assim, a
historiografia torna-se crucial para questionar os “mitos” histéricos que podem ser perpetuados
por uma narrativa dominante, que permite um espaco para outras vozes € perspectivas.

[...] o objeto do conhecimento histdrico ¢ o que chamamos Historia para efeito de
nossas proposi¢cdes. E a chamada realidade objetiva do materialismo historico.
Conhecimento historico ¢ o que resulta do processo limitativo de conhecimento e
reconstituicdo, analise e interpretacdo daquele objeto, vindo a Historiografia a ser a
analise critica do conhecimento historico e historiografico, e do seu processo de
produgio, reconhecendo, portanto, um conhecimento cientifico que se perfila pelos
métodos, técnicas e leis da ciéncia histdrica. Assim, também, fique claro que essa
analise ndo deixa, por sua vez, de constituir-se em conhecimento, o que equivale a
dizer no seu segundo patamar dentro de uma mesma realidade. A proposta conceitual

especifica para a Historiografia compreende, portanto, no caso, dois niveis: a)
epistemologico e b) da pratica social (Lapa apud Sanfelice, 2009, p. 194).

A histoéria é, muitas vezes, usada apenas para relatar e justificar agdes politicas e
sociais, por outro lado, a historiografia se torna um campo de constante revisdo e critica. Ao
estudar como a histéria ¢é escrita e reinterpretada, pode-se entender melhor as formas como o
conhecimento histdrico ¢ moldado, contestado e reconfigurado. Nesse contexto tem-se aqui o
materialismo histérico que corrobora sobre a necessidade de compreender as condicdes
materiais de vida e das relagdes de producdo que determinam a organizagdo social e geram
transformagdes, bem como a reinterpretacdo das narrativas sobre o passado. Assim, a relagao
entre materialismo histérico e historiografia ndo se limita a uma simples interpretacdo do
passado, mas se configura como uma forma de acdo intelectual e politica, voltada para a

transformagdo da realidade social.
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As discussdes sobre estudar as relagdes entre passado e presente surgiu no século
XX, mais precisamente em 1960, a partir da historiografia francesa que foi palco nascente de
trabalhos sobre historia e memoria, cujo interesse dos historiadores passou a centrar na
compreensdo da “[...] cultura popular, a vida familiar, os hébitos locais, a religiosidade, etc., a
questdo da memoria coletiva j& estava implicita, embora ndo fosse abordada diretamente”
(Ferreira, 2002, p. 320).

Nesse contexto, destaca-se o historiador francés Philippe Ariés®' como um dos
primeiros a estabelecer um didlogo entre histéria e memoria e passou a focar seus estudos em
analisar o papel dos rituais comemorativos e o fortalecimento de lagos familiares. Propds uma
reflexdo sobre como a memoria historica, ao ser transmitida de geragdo em geracao,
transformou as representacdes do passado, adaptou-as ao contexto presente e langou as bases
para uma abordagem que busca compreender a memoria ndo apenas como um repositorio de
fatos, mas como um campo dindmico, sujeito a processos de selegdo, distorgdo e reinvengio. E
considerado um dos pioneiros na Historia das mentalidades e um representante significativo da
renovagao da narrativa historica no século XX (Silva, 2023).

Nesta perspectiva, outro estudioso que se destaca nesse debate é Pierre Nora®
(1993), historiador francés da terceira geragdo da Escola dos Annales®®, conhecido como
“historiador da memoria”, investiga como as transformagdes nas praticas sociais e culturais
afetam as representacdes da historia e da memoria. Para ele, a memoria ¢ uma construgao social
e subjetiva, enquanto a historia ¢ uma reconstrucao do passado feita com base em documentos,

evidéncias e métodos cientificos.

31 Philippe Ariés (1914-1984) foi um historiador francés pioneiro no estabelecimento de um dialogo entre historia

e memoria, com uma abordagem inovadora sobre o conceito de tempo e as mudangas nas percepcdes da vida
e da morte nas sociedades ocidentais. Sua obra mais conhecida, O tempo da historia (1954), ¢ um marco na
historiografia do século XX. Ele foi um dos primeiros a perceber a complexidade da relagdo entre o passado
vivido e o passado lembrado.

Pierre Nora ¢ um historiador francés, da terceira geragdo conhecido por suas contribuigdes a compreensdo da
relacdo entre Historia e memoria, especialmente, através de sua obra fundamental, Les Lieux de Mémoire (Os
lugares de memoria), publicada em 1993, pelo qual ganhou o Prémio Gobert (1993). Neste trabalho, Nora
reflete sobre a transformag@o da memoria coletiva e sua relagdo com a historiografia, apresentando a ideia de
que, no contexto da modernidade, a memoria se distanciou da pratica cotidiana e institucionalizou-se em
diversos "lugares de memoria", ou seja, locais, simbolos e representacdes que carregam significados historicos
e culturais. A valorizagdo de uma Histéria das representacdes, do imaginario social e da compreensdo dos usos
politicos do passado pelo presente promoveu uma reavaliagdo das relagdes entre historia e memoria e permitiu
aos historiadores repensarem as relagdes entre passado e presente e definir para a historia do tempo presente o
estudo dos usos do passado (Befre, 2010).

A escola dos Annales ¢ um movimento historiografico do século XX que se destacou por incorporar métodos
das Ciéncias Sociais a Historia. Fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch em 1929, propunha-se a ir além da
visdo positivista a historia como cronica de acontecimentos, substituindo o tempo breve da historia dos
acontecimentos pelos processos de longa duracdo, com o objetivo de tornar inteligiveis a civilizagdo e as
mentalidades.

32

33
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A memoria ¢ a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolugao, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento, inconsciente
de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagdes, suscetivel
de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A historia € a reconstru¢do sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memoria ¢ um fendmeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a historia, uma representagdo do passado
(Nora, 1993, p. 7-8).

Compreende-se assim, que a Memdria estd intrinsecamente ligada a oralidade, pois
¢ por meio da fala que muitos grupos sociais guardam e reconstroem suas historias, os quais
mantém vivas as narrativas sobre eventos passados. “Ela ¢ sempre uma histéria do tempo
presente e também reconhecida como histéria viva” (Meihy; Holanda, 2011, p. 17). Ao
contrario da Historia escrita, que tende a ser organizada e sistematizada, a Memoria oral ¢
fluida, multifacetada e dinamica, repleta de diferentes interpretagdes e versdes de um mesmo
fato. Essa caracteristica da oralidade a torna essencial na constru¢ao das identidades culturais,
pois os relatos orais sdo portadores de saberes populares, muitas vezes, marginalizados ou
invisibilizados pela Historia oficial.

No contexto educacional, as fontes orais podem ser entendidas como depoimentos,
entrevistas, narrativas e relatos de professores, alunos, gestores escolares, pais e outros
membros da comunidade escolar, o que permite compreender que: “Em um mundo no qual as
informagdes se movem na velocidade da luz e o presente se torna ponto de referéncia, o retorno
a memoria € um movimento, muitas vezes, de grande valia para a constitui¢do ou confirmagao
das identidades individuais e coletivas” (Miranda, 2013, p. 23).

E os relatos pessoais, muitas vezes, ricos em detalhes e experiéncias, permitem que
os pesquisadores acessem vivéncias, opinides € percep¢des que ndo seriam capturados por
outras fontes, visto que a “[...] memoria, que também ¢ uma constru¢do guiada pelo tempo
passado, busca se relacionar com o tempo presente a partir de lembrangas que nos chegam via
experiéncias atuais” (Miranda, 2013, p. 23).

A principal importdncia das fontes orais na pesquisa educacional reside na
possibilidade de resgatar historias e experiéncias que, muitas vezes, sdo invisiveis ou
marginalizadas pelos documentos oficiais, pois ainda se tem a concepcao de que “[...] a
memoria € arquivistica, registradora, e delega ao arquivo o cuidado de se lembrar por ela”
(Nora, 1993, p. 14-15).

Além disso, as fontes orais tém o poder de resgatar memorias e vivéncias de
diferentes épocas e contextos. Isso ¢, particularmente, importante quando se busca compreender
a evolucao do sistema educacional ao longo do tempo. Por exemplo, entrevistar educadores que

atuaram em décadas passadas pode revelar mudangas significativas nas politicas educacionais,

nas metodologias de ensino ou nas condi¢gdes de trabalho nas escolas, além de oferecer um
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panorama mais amplo da histdria da educagd@o em uma determinada regido ou pais. Como ¢ o
caso desta pesquisa, que utiliza como parte da metodologia a entrevista que, na perspectiva da

historia oral, possibilitou a pesquisadora um maior acesso ao objeto pesquisado.

[...] é uma metodologia de pesquisa e de constituigdo de fontes para o estudo da
historia contemporanea surgida em meados do século XX, apés a invengdo do
gravador a fita. Ela consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado e do
presente [...] (Alberti, 2005, p. 155).

Compreende-se que, as entrevistas nao apenas constituem-se como uma
metodologia a partir de técnicas, mas também auxiliam no processo com sujeitos diretamente
envolvidos, dentre outros objetivos, resgatar historicamente, por meio da memdria, informagdes
que vao contribuir com a produ¢do de um novo conhecimento, pois “[...] uma entrevista em
histéria oral pressupde uma série de procedimentos tais como o conhecimento profundo do
tema em questdo, obtido através de todas as fontes disponiveis (livros, jornais, documentos,
anudrios) para qualquer tipo de entrevista [...]” (Silva Janior, 2015, p. 35).

Ao dar a visibilidade a voz dos sujeitos e grupos que frequentemente ndo t€m sua
perspectiva registrada em publicacdes académicas, essas fontes ajudam a construir uma
narrativa mais inclusiva e plural sobre a educacgdo. Dessa forma, a pesquisa educacional se torna
mais representativa e capaz de refletir a diversidade de experiéncias presentes nas escolas e nas
comunidades. A histéria contada por meio da oralidade revela aspectos da experiéncia humana
que, muitas vezes, escapam dos registros escritos, como as vozes dos excluidos, dos

marginalizados ou daqueles que nao tiveram acesso aos meios de documentacao.

A historia oral se configura como um procedimento de coleta utilizado
frequentemente em pesquisas historicas de educacdo. Este recurso possibilita ao
pesquisador recorrer, além de documentos escritos, aos documentos orais como
elementos significativos no resgate de uma historia. As pesquisas educacionais, ao
recorrer a historia oral [...] vai além de um relato de fatos: ¢ uma maneira de se chegar
ao acontecimento de fatos: ¢ uma maneira de se chegar ao acontecimento de fatos
vivenciados num dado momento histérico em que somente documentos escritos nao
poderiam revelar por si s6, todos os sentidos circulantes num determinado meio social
(Silva Junior, 2015, p. 40).

A pesquisa em educacdo, ao considerar a oralidade como fonte de conhecimento,
amplia a compreensdo sobre o passado e promove um olhar mais plural e inclusivo sobre a
Historia, compreendendo que esta ndo ¢ uma narrativa Unica e imutdvel, mas um campo de
tensoes, disputas e multiplas interpretacdes.

Neste trabalho, a pesquisa perpassa pela escuta e oralidade, busca revisitar a
memoria através dos relatos, ou seja, a memoria historico-educacional de sujeitos que

vivenciaram experiéncias na instituicdo em estudo, tanto como alunos, quanto profissionais,
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cuja compreensdo foi auxiliada pelos documentos, registros fotograficos, obras e demais
arquivos existentes, que sdo fontes histdricas e importantes ferramentas no processo de

discussdo e compreensdo da histdria, pois a:

[...] A memoria também ¢é relacionada em compreender como o sistema do capital tem
se servido da educagdo institucionalizada para produzir/reproduzir ideologias via
processo de agenciamento da memoria social e como afirma-se enquanto mecanismo
de perpetuacao das contradigdes [...] (Silva, 2023, p. 80).

Por fim, as fontes orais oferecem uma dimensdo emocional € humana ao processo
de pesquisa, além de permitirem que o pesquisador se conecte com os sujeitos de estudo de
maneira mais proxima e empatica, questdes indispensdveis na pesquisa educacional, pois
ampliam a compreensdo do fendmeno educacional, o que traz a tona multiplas perspectivas e
dimensdes da experiéncia escolar. Elas permitem uma andlise mais rica e complexa das praticas,
dos desafios e dos avangos no campo da educacdo; além de contribuirem para uma pesquisa
mais inclusiva, historica e sensivel as particularidades dos sujeitos envolvidos no processo

educativo.

5.2 Historia, memoria: quem eram as mulheres e como viviam?

A oralidade, enquanto forma de expressdo e transmissdo de conhecimentos,
desempenha um papel crucial na constru¢do da memoria e da historia, especialmente, no
contexto da pesquisa educacional. Desde os tempos mais remotos, as sociedades humanas tém
se utilizado da fala para compartilhar experiéncias, manter tradi¢des e construir identidades.
Dessa forma, compreende-se a oralidade ndo s6 uma forma de comunicagdo, mas também um
meio fundamental de preservacdo e interpretacdo dos fatos historicos, muitas vezes,
transmitidos de geracdo em gerac¢do sem o auxilio da escrita; além do fato de que através dela,
valoriza-se as multiplas formas de saber, pois entende a histéria como um processo vivo, que
continua sendo contado e recontado pelas vozes das pessoas, uma vez que a “[...] memoria deve
ser entendida também, ou, sobretudo, como um fenémeno coletivo e social, ou seja, como um
fenomeno construido coletivamente e submetido a flutuagdes, transformagdes, mudangas
constantes” (Halbwachs apud Pollak, 1992).

A histdria e a memoria das mulheres tém um papel fundamental na construgdo das
identidades individuais e coletivas, especialmente no contexto educacional. As experiéncias
vividas por elas, suas lutas, conquistas e desafios, sdo parte essencial da formac¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A trajetoria de vida das mulheres, com suas experiéncias,

desafios e conquistas, tem sido, muitas vezes, silenciada ou minimizada ao longo do tempo.
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Ao registrar essas historias e memorias, € possivel evidenciar as diferentes formas
de resisténcia, de aprendizado e de fortalecimento que marcaram as vidas dessas mulheres e
suas jornadas dentro do sistema educacional, muitas vezes, permeadas por valores religiosos e
culturais daquele periodo. Assim, as narrativas ndo sdo apenas registros dos acontecimentos
historicos, mas também formas de ressignificar e reinterpretar o passado, ajudando a construir
uma identidade pessoal e coletiva.

Aqui, tem-se a importancia das fontes histéricas que ocupa um lugar central na
discussdo sobre o processo de constru¢do do conhecimento histérico, uma vez que sao
“vestigios” que auxiliam na compreensdo dos acontecimentos de tempos passados, cuja
interpretagdo dessas fontes exige uma abordagem critica, pois elas sdo, muitas vezes, parciais,
fragmentadas ou até contraditorias, haja vista que refletem o ponto de vista de quem as produziu
e o contexto em que foram geradas (Pinsky; Luca, 2009).

Saviani (2006, p. 29-30) afirma que as fontes histdéricas “[...] sdo produg¢des
humanas [...] enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos historicos, sao a fonte do nosso
conhecimento histdrico, isto ¢é, ¢ delas que brota, ¢ nelas que se apoia o conhecimento que
produzimos a respeito da historia” e que ndo sdo simplesmente registros do passado, mas
produtos de determinadas relagdes sociais, politicas e ideologicas, o que implica em uma
interpretagdo critica das entrevistadas. As fontes histéricas ndo sdo neutras, mas carregam em
si as marcas do contexto em que foram produzidas.

Ter acesso ao passado ndo é tdo simples. E desafiador, pois a investigagdo historica
navega por um campo repleto de incertezas. Dessa forma, ¢ aconselhavel atentar para o que
Lopes (2015, p. 105) ressalta:

Resultados de pesquisa podem nos levar, por vezes, a realizar o esmaecimento ou
minimizag¢do das dificuldades identificadas pelo pesquisador no acesso as fontes.
Dentre as dificuldades mais comuns ¢ possivel indicar o jogo de poder envolvendo
pessoas responsaveis pelos acervos das instituigdes, o impedimento quanto a
publiciza¢do ou ndo de documentos, dificuldades de acesso a alguns documentos
caracterizados como secretos [...].

Ao tragar o percurso deste trabalho, presenciaram-se alguns desafios, de modo
especial, por buscar realizar pesquisa na Amazonia, o que esbarra em profundas dificuldades,
devido a auséncia ou a quase inexisténcia de registros de estudos na tematica sobre a historia
da educagdo na Amazonia; dos acervos, uma vez que inimeros documentos ja ndo fazem parte
do espaco de investigacdo; e a auséncia de uma organizacdo da prépria histoéria do municipio
em estudo, que se consegue informacdes apds muito garimpar, visto que parte dos elementos
que construiram essa histéria estdo concentrados nas maos de liderancas da igreja ou sdo

arquivos que foram enviados para a capital ou fora do pais (no caso aqui onde esté localizado a
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sede da institui¢do em estudo). Diante disto, vale ressaltar também que “[...] os esquecimentos
e os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memoria
coletiva” (Le Goft, 2013, p. 426).

Em meio as dificuldades, percebe-se que “[...] o campo da Histoéria da educagdo
vem passando cada vez mais por uma pluralidade tedrica e multiplicidade dos objetos sobre os
quais os pesquisadores vém buscando investigar, mediante estabelecimento de didlogo com
diferentes saberes [...]” (Silva, 2023, p. 78-79). E isso tem motivado e contribuido para que
pesquisas e estudos cientificos sejam planejados e compreendam a institui¢do como lugar de
memoria e como essa organizagao interferiu na organizacgao social de um determinado lugar a
partir das pessoas que fizeram parte do espaco investigado.

Posto isto, pensou-se em investigar, a partir desta pesquisa, tendo por base o estudo
bibliografico com a analise de documentos, incluindo oficiais, institucionais e pessoais, além
dos depoimentos sobre a trajetdria de vida, a formagao de um coletivo envolvido, aqui, no caso,
especificamente, professoras, que compdem um campo histérico complexo de debate, o qual
pode contribuir para a producao cientifica do conhecimento em histéria da educacdo local e
regional.

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que ndo existe memoria
espontanea, que ¢ preciso criar arquivos, que € preciso manter os aniversarios,
organizar as celebragdes, pronunciar as honras funebres, estabelecer contratos, porque
estas operagdes ndo sao naturais [...]. Se vivéssemos verdadeiramente as lembrangas
que eles envolvem, eles seriam inuteis. E se em compensacgdo, a histéria ndo se

apoderasse deles para deforma-los, transforma-los, sova-los e petrifica-los eles ndo se
tornariam lugares de memoria (Nora, 1993, p. 13).

Para Nora (1993), esses lugares sdo fundamentais na medida em que constituem os
espacos onde a memoria historica ¢ fixada, preservada e transmitida. O autor argumenta que,
ao longo do tempo, as sociedades passaram a construir espagos simbolicos, materiais ou
imateriais que servem como marcos de memoria de eventos ou periodos histdricos
significativos. Os lugares de memoria sdo componentes essenciais na constru¢do da historia,
pois sdo eles que permitem que as sociedades preservem e transmitam suas narrativas coletivas
ao longo do tempo e ¢ também um ato de constru¢do de identidade, pois os individuos se
reconhecem como parte de um coletivo, compartilhando uma histéria comum.

Ao investigar o universo em questdo — aqui, tem-se as memorias historico-
educacionais de uma instituicdo confessional criada para atender mulheres, bem como forma-
las para a docéncia - utilizaram-se as fontes disponiveis e acessiveis, sejam elas por meio dos
relatos orais, sejam através do acesso aos diversos documentos encontrados, no sentido de
resgatar e de preservar as fontes e arquivos que guardam a historia oral e escrita da institui¢ao

pesquisada.
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Fomentar as discussoes a respeito dessa modalidade de ensino, que, apesar de ter
obtido espaco expressivo dentro do meio académico nas ultimas décadas, ainda ¢ um
campo pouco explorado, possibilitando indaga¢des que propiciam a analise do
processo de desenvolvimento social e educacional dessas institui¢des, permitindo um
dialogo pleno entre a academia e a comunidade (Silva, 2023, p. 80).

Posto isto, a investigagdo realizada nas institui¢des escolares, bem como os sujeitos
envolvidos nesse contexto, torna-se significativa, uma vez que a memoria atua como
manifestagdo social (Le Goff, 2013) uma fonte da historia e, simultaneamente, como um meio
de subversdo, resisténcia e empoderamento, visto que a memoria de cada individuo esta
entrelacada com a memoria coletiva, resultado de uma rede de conexdes, portanto, ndo existe
uma memoria isolada (Halbwachs, 2012). Assim, ndo se pode conceber a n6s mesmos sem
considerar o outro, pois se estamos constantemente nos referindo a alguém ou a um grupo ao
qual estamos associados (Silva, 2023).

Saviani (2006) vé a historia como um processo dindmico e contraditorio, em que as
mudangas sociais acontecem por meio do conflito de classes e da transformagdo das forcas
produtivas. Isso significa que as mudangas nas condi¢des materiais de produciao, como o avango
das tecnologias e o0 modo de organizacgao do trabalho, provocam transformagdes na estrutura
social, nas instituicdes de uma determinada época e, consequentemente, na educagao.

A partir deste pressuposto de resgatar a Historia da Educagdo no municipio de
Santarém e regido do Oeste do Pard, este estudo tem o intuito de preservar as fontes e arquivos
que guardam a historia e a memoria da instituicdo pesquisada e as praticas educativas propostas
as mulheres, através de esforcos na catalogacdo de documentos.

Destaco aqui as contribuicdes do Grupo de Pesquisa Historia, Sociedade e
Educacao no Brasil, HISTEDBR — Ufopa, que desde 2010, propde-se a realizar, dentre outros
aspectos, pesquisas, organizar estudos voltados a catalogar fontes que se transformem em
produgdes cientificas que corroboram com a pesquisa no campo da Historia da Educagdo no
ambito local e regional, assumindo o compromisso entre academia e sociedade.

Compreender a vivéncia das internas em uma instituicdo confessional
exclusivamente feminina, especialmente, no contexto historico, envolve uma analise profunda
das condigdes sociais, culturais e religiosas que permeavam essas instituicdes educacionais,
visto que as praticas educacionais eram e continuam pautadas em uma perspectiva religiosa.

Durante séculos, principalmente, no Brasil, as instituicdes confessionais eram
estabelecimentos que seguiam uma linha religiosa especifica, a catdlica, e tinham um papel
significativo na formacdo de meninas e mulheres, com valores e normas rigidas sobre o
comportamento € a moral autoritiria, propria da época e do padrido que se percebe nas

bibliografias utilizadas neste estudo.
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A priori, nos relatos, livros e documentos dos registros deixados, as mulheres
internas que frequentaram a instituicdo em estudo eram advindas ndo s6 do municipio de
Santarém, no estado do Para, mas também eram provenientes de outros municipios e estados
do Brasil. Segundo Flood (2013), na obra Lugar para mais alguém, traduzido pela Irma Luci
Fontenele, religiosa da congregacdo que fundou a instituicdo em estudo, afirma que
inicialmente a constru¢do do edificio seria apenas para abrigar as criangas do orfanato, para as
Irmas e um colégio.

[...] Embora a oferta inicial de uma educag¢ao de meninas fosse incerta e timida em
novembro de 1910, no fim da década as Irmds ja ofereciam uma variedade de servigos
ao povo de Santarém, incluindo em 1918, a extracdo de 859 dentes. [...]A acdo brotava

de uma ideia. Essa ideia reuniu mulheres de tal maneira que as distinguia dos outros
habitantes de Santarém; disso resultou sua histdria (Flood, 2013, p. 51-52).

Em meio aos desafios e grande necessidade da populacdo local e, ¢ claro ndo se
pode perder de vista os interesses da igreja e seu monopolio, o trabalho realizado pelas Irmas
foi muito além das orientagdes religiosas e morais. Elas passaram a assumir uma
responsabilidade e atuagdo social no campo da educacdo e da saude e isso fez com que a

populagao se interessasse pelos trabalhos que realizavam:

As Irmads, em Santarém, contribuiram para a ordem social pelo trabalho educacional
e deram um rosto humano a vida publica pelo cuidado dos abandonados. As
autoridades civis apreciavam os multiplos servicos da comunidade[...] em sua
organizagdo e compromisso[..]A historia era o reflexo das lutas e esperangas do povo
(Flood, 2013, p. 72).

Tal feito chamou a atencao das familias e das autoridades da época que passaram a
confiar no trabalho das Irmas, pois viam que cultivavam ndo s a espiritualidade da vida

religiosa, mas também que estas estavam envolvidas nos mais variados trabalhos sociais.

Como professoras e enfermeiras, as [rmas ndo se enquadravam como sujeitos para as
licdes de ascetismo e misticismo caracteristicas da espiritualidade catolica nas
primeiras décadas do século. De fato, a teoria e a pratica da vida religiosa afastaram
as Irmas do mundo [...] era necessaria a presenga de mulheres profissionais cristas
(Flood, 2013, p. 121).

Desse modo, quando o colégio deixou de atender somente as Orfas e abriu as portas
para receber mulheres que tinham interesse em estudar, no final da década de 1920, ndo foi
problema ter um publico interessado nos estudos propostos pelas Irmas, visto que as familias
de posses viam como expressdo de suas aspiragdes, pois confiavam nas Irmas e queriam que
suas filhas recebessem uma formagao sustentada pelos principios religiosos. Essa abertura deu-
se em decorréncia da falta de recursos para manter as despesas do enorme edificio que era o
Orfanato e da quantidade de 6rfas que moravam ali, pois os recursos do governo eram minimos

e o que arrecadavam dos benfeitores também ndo eram suficientes. Com a presenca das internas,
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as Irmads tinham a possibilidade de ampliar seus trabalhos e o colégio um novo folego para
funcionar.

Assim, retornar no tempo € uma jornada que exige mais do que apenas olhar para o
que ficou para tras, “[...] o interesse no passado estd em esclarecer o presente; o passado ¢
atingido a partir do presente” (Le Goff, 2003, p. 13). E uma busca profunda por compreender
os significados que foram construidos ao longo da historia e os sujeitos que viveram esses
momentos. Embora o passado seja algo que, de certa forma, ja tenha se encerrado, ele
permanece na memoria, nos documentos, nos vestigios € nas marcas que os proprios individuos
deixaram em sua passagem pelo mundo. Ao redescobrir esses significados e compreender os
contextos em que as pessoas viveram, pode-se reconstruir o passado de maneira mais fiel, e, ao
fazer isso, também se consegue langar luz sobre o presente.

A historia, ao ser revisitada, torna-se uma reconstru¢ao de camadas de sentidos que
se sobrepdem, mudam ou transformam-se com o tempo e conhecer os sujeitos que viveram um
determinado momento histérico também ¢ um aspecto crucial dessa reconstrucao. Ao retornar
ao passado, ¢ necessario compreender as condi¢des materiais em que 0s sujeitos estavam
inseridos, pois essas condi¢cdes moldaram suas a¢des, pensamentos e comportamentos (Saviani,
1994).

A memoria coletiva das mulheres tem uma fungdo importante de preservacao e de
transmissdo de valores, historias de superacdo e de ensinamentos que ajudaram a fortalecer o
papel da mulher na sociedade e dentro das institui¢des religiosas. Ao revisitar a historia das
mulheres no contexto da instituicdo confessional, resgata-se ndo apenas o aprendizado
académico, mas também uma dimensao humana e espiritual que deu sentido a formacgao dessas
mulheres e a sua contribui¢do para a sociedade.

A coleta dessas narrativas sobre a vida, a formacao e a atuacao dessas mulheres foram
viabilizadas pela coleta de informagdes nos arquivos que se tornaram documentos e que foram
escritos de proprio punho pelas internas e também pela entrevista, que ¢ uma técnica flexivel,
abrangente e detalhada, que permite o espago para coletar outras historias. “[...] a coleta de
representagdes por meio da histéria oral e historia de vida abre novos campos de pesquisa,
constituindo-se em historia das representagdes, ou a reconstrucao cronologica deste ou daquele
periodo e ¢ um instrumento privilegiado para a formacdo de acervo histérico” (Sucupira;
Rodrigues, 2015, p. 45).

Neste estagio da pesquisa, procurou-se entender as mais variadas visdes € 0s
aspectos elucidativos a partir dos relatos nas entrevistas, além de construir um paralelo entre
historia, memoria e educagao, viu-se o impacto na vida de mulheres no municipio de Santarém

e regido e a producdo de conhecimento. A proposta desta pesquisa foi de escolher mulheres que
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testemunharam o cotidiano e que colaborassem com informagdes pertinentes para elucidar
situacdes, contradigdes e dilemas de opinides da experiéncia vivida durante o periodo que
tiveram acesso a formacao na instituicdo em estudo (Meihy; Holanda, 2011).

De acordo com os registros encontrados no arquivo, além das orfas, tinham as
internas e externas que passaram a frequentar o colégio por volta de 1918. Eram jovens que
tinham, em sua maioria, o desejo de ter acesso aos estudos, cujos pais pagavam uma taxa para
manté-las no colégio. Dentre essas mulheres havia as internas, algumas pagantes, outras
conseguiam bolsa de estudo através da ajuda dos padres, bem feitores ou algum politico
conhecido das Irmas. As internas, que estavam exclusivamente para estudar, ndo eram
submetidas as mesmas regras das 6rfas no colégio. E as mulheres do externato eram aquelas
cujos pais pagavam para que estudassem durante o dia e, no final da tarde, elas retornavam para

as suas casas.

Figura 32 — Mulheres interna;
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Fonte: Acervo pessoal de uma das entrevistadas.

Para uma melhor compreensao da diferenca entre as 6rfas, internas e externas, sao
apresentados relatos de mulheres que deixaram depoimentos em vida e que se encontram no
arquivo “Pordo Centenario” — que compde um espago considerado sagrado e historico do
colégio, anexado a biblioteca do colégio, localizado na parte subterranea, inaugurado durante
as comemoracdes dos 100 anos da congregacdo em 2010 e que ajudara a abrir caminhos para a
compreensdo de quem eram essas mulheres e como viviam.

Citada brevemente na sessdo 4 deste trabalho, a Sra. Joaquina (in memoriam),

natural de Capanema, viveu como 6rfa na década de 1930 e relata:
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E ai tinha a escola dentro do Santa Clara, mesmo pra orfas, e ai ndo tinha separagdo,
orfds e outras classes que tivessem [...] Quando eu entrei tinha umas 60 orfdas ou
mais, ai chegou a mais de 100. Era uma quantidade boa que o colégio acolhia, ne? E
ndo tinha como, ndo tinha outro jeito, pra da pra aquelas meninas que ndo tinham,
ndo tinham condigoes, que ficaram orfas, que ndo tinham pra onde ir, ai as Irmas
acolhiam.

Em outro trecho ela fala ainda que existia uma classifica¢@o entre as meninas:

[...] no orfanato as regras eram diferentes e estavam sujeitas (as meninas), as Irmas
dominavam mais, porque estava tudo sob a responsabilidade delas, né? Ai tinha
separagdo. As orfas ficavam, tinham a separagdo delas, porque ndo podiam misturar,
S0 na escola, mas no resto era separado.

Percebe-se aqui a separagdo que existia entre as Orfds, as internas e externas, que
podiam estudar juntas, porém os espagos para dormida e os para alimentacdo eram diferentes,
bem como as atividades laborais que cabiam as 6rfas, enquanto as internas mantinham a rotina
diaria apenas de estudos. Através dos registros e relatos das orfas e internas, percebe-se as
distingdes nos grupos sociais, que apesar de receberem os mesmos estudos, suas fungdes se
distinguiam. As orfas tinham as obrigacdes domésticas, enquanto as internas subiam para o
quarto para estudar.

A vida no internato, especialmente, em contextos religiosos, era marcada por uma
rotina estruturada, em que as internas passavam a maior parte de seus dias dentro das paredes
da instituicdo, com as regras sempre rigidas e manter a disciplina era fundamental.

Em uma entrevista com Irmid Angela Augusta natural de Oriximina, estado do Para,
egressa e interna do colégio durante as comemoragdes do centendrio da congregagdo, em 2010,

ela descreveu a rotina rigorosa:

Eu fui do internato, eu fiquei na area das alunas internas, vim pra estudar
[...] Eu achei mais estranho foi essa maneira de ficar tudo aqui dentro, ndao
via a rua. Tinhamos dias determinados para ver a rua [...] nossos pais diziam
que, estudar para ganhar dinheiro ndo, porque era nossa obrigagdo, nos
fomos acostumados a estudar.

Irmi Angela Augusta Figueiredo Oliveira, estudou no colégio como interna,
tornou-se professora, depois, religiosa da congregacdo, atuou como professora e, em 1980, foi
diretora do Colégio Santa Clara.

Outro relato ¢ da senhora Astréa Imbiriba, que viveu no externato na década de
1950, que, ao refletir sobre sua vivéncia, explica em um breve relato de uma entrevista em
2010:

No ano de 1950, minha mde, eu e minha irmd, deixamos Alenquer, nosso torrdo natal,
para residir em Santarém. No ano seguinte, ingressei como aluna no externato [...] A
professora era Ir. Geraldina, muito rigida no que se referia ‘escrever bem’: caligrafia
correta, sem erros e borrées. Ela ndo recebia nenhum trabalho com letra feia ou que
houvesse um borrdo, uma letra sobre a outra ou qualquer rasura. Isso nos serviu
muito por toda vida.
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Um outro relato encontrado nos arquivos do Pordo Centenario foi da 6rfa Maria
Arismar Feitosa dos Santos, 75 anos, entrevistada em 2010, quando evidencia um aspecto,
aparentemente, irrelevante, porém carregado de marcas da divisdo de classes tdo sélida a ponto

de merecer destaque em seu registro escrito:

Todo mundo ndo deixa a gente usar o cabelo grande por causa do piolho.
Nagquela época dava muito piolho. As internas tinham cabelo grande, tinha
gente que tinha o cabelo muito bonito. Mas o pessoal do orfanato ndo. O
pessoal do orfanato tinha cabelo curto, até porque pra tratar mesmo ¢ mais
higiénico. Cabelo a gente nao tinha tempo de ta cuidando mesmo, era tudo
cabelo curto. Tanto que eu me acostumei e até hoje eu ndo consigo ficar de
cabelo grande.

Relatos pessoais, na forma de entrevistas, oferecem uma visdo Unica sobre as
emocdes, as dificuldades e os aprendizados. As entrevistadas, ao compartilharem suas
memorias, revelam como os processos de socializacdo, de educacdo e de controle foram
fundamentais no processo de formacao de suas identidades e como uma atitude, aparentemente,
simples, neste caso, o tamanho do cabelo — as 6rfas eram obrigadas a permanecerem de cabelos
curtos e as internas podiam manté-los compridos —, deixou marcas na memoria que vao além
do aspecto visual; ha nas entrelinhas marcas sociais reveladas — pelo tamanho do cabelo era
possivel saber, dentro de um mesmo espaco, a classe social a que pertenciam.

Lombardi (2011, p. 63) afirma que a “[...] materialidade da sociedade humana ¢é
expressa no modo pelo qual os homens produzem a sua propria existéncia”, ou seja, as
contradigdes que surgem entre as forcas produtivas e as relagdes de produ¢ao em determinado
momento da histéria geram conflitos que, ao longo do tempo, levam a mudancas e
transformagdes. Assim, ao retornar ao passado, ¢ necessario compreender as condigdes
materiais em que os sujeitos estavam inseridos, pois essas condi¢des moldaram suas agdes, seus
pensamentos € seus comportamentos.

Reitero aqui o aspecto ja abordado anteriormente, mas que reforca o debate em
questdo (mencionado na se¢do 4) sobre o uso do uniforme que também era uma das
caracteristicas dessa condicdo de classe bem explicita, como pode-se observar no registro
abaixo, em que as alunas com suspensorio eram as Orfas e as que usavam apenas saia com
gravatas eram as internas e externas, o que demonstra a forte presenca da luta de classe tao
presente. A partir da lente do materialismo histdrico, tém-se a visao da historia como uma série
de mudangas sociais e econdmicas impulsionadas pelas condi¢des materiais de produgao e pelas
relacdes de classe.

Dessa forma, o materialismo histérico ndo apenas permite a reconstru¢do do

passado de maneira mais fiel, mas também compreensdo do presente, uma vez que as estruturas
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econdmicas e sociais que definiram os sujeitos de ontem ainda reverberam nas dindmicas do
mundo atual (Saviani, 2006). Entender o passado a partir dessa perspectiva, possibilita a
visualizacdo das raizes dos conflitos e das transformagdes sociais, as quais apontam questdes

do presente e proporcionam uma compreensao mais profunda das mudancas historicas.

Fi

Fonte: Arquivo do Pordo Centenario — Biblioteca do Colégio.

O material coletivo das entrevistas citadas aqui, a partir dos arquivos da biblioteca
do colégio, além de resgatar o passado, permite que as vozes das mulheres, frequentemente
silenciadas ou estigmatizadas, encontrem um espaco de expressdo, uma vez que, durante esse
periodo, ndo existia espagos publicos disponiveis para as mulheres e os conventos passaram a
ser um local onde elas podiam se encontrar.

Ao inserir relatos no estudo sobre a vida no internato foi possivel humanizar a
historia da instituicdo e perceber as complexidades envolvidas. A partir das palavras dessas
mulheres, compreendeu-se melhor os aspectos emocionais, as dificuldades e também as
resisténcias que elas encontraram ao se depararem ndo s6 com um regime tdo rigido, mas

também um ambiente desafiador por conta de convivéncias com pessoas desconhecidas.

[...] O papel da memoria ¢ tradicionalmente valorizado entre os mais velhos, assim
como suas lembrancas constituem patrimonio coletivo, expresso e revivido
permanentemente no contato com as novas geragoes, sejam criangas ou adultos. Ao
velho e ao antigo, cabe, na sociedade tradicional, papéis e padrdes comportamentais
apoiado no valor da respeitabilidade [...] (Magalhaes, 2009, p. 1).

Aqui, de modo bem especial, fago memoria as mulheres que participaram da
entrevista que, com seus relatos, contribuiram para uma melhor compreensdo do objeto em

estudo e como forma de valorizar o conhecimento de suas lembrancas, no sentido de produzir
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patrimonio coletivo através desta pesquisa. Registro aqui a percep¢ao ao ouvir os relatos que
revelaram, por parte das mulheres entrevistadas, uma grata alegria com o processo de
construc¢ao da identidade coletiva o que foi reforgado através dos arquivos encontrados, bem
como os documentos como o livro das orfas, recortes de jornais, cartdes postais, fotografias
antigas, dedicatodrias e obras da biblioteca das Irmas. Pinsky et al. (2005) observam que, quanto
mais multiplas forem as fontes utilizadas, mais rica e complexa sera a reconstru¢do historica.

A partir das narrativas transcritas das entrevistas, iniciaram-se as analises e
aprofundou-se a compreensao sobre o assunto. Dessa forma, pode-se ter a oportunidade de
adentrar na vida das narradoras, compreendé-las por meio de suas percepcdes e suas
expectativas em relagdo a experiéncia que viveram. Isso se da, uma vez que, “[...] o gravador
evoca a presenga virtual de outros ouvintes, do publico e da posteridade” (Alberti, 2005, p. 112)
e, consequentemente, do fato de que os relatos refletem suas atuagdes como egressas e solidifica
as teorias assimiladas durante o processo de formagao profissional.

Apropriada dos depoimentos, apos as gravagdes, levando-se em conta que ¢ um
instrumento utilizado nas entrevistas, organizou-se a transcri¢ao dos relatos orais de egressas e,
a partir deles, contextualizou-se a realidade do processo formativo e atuagdo dessas mulheres.
Ao reconstituir suas histérias e memorias, no sentido de compreender a relacdo entre sujeitos e
as situacdes vividas, pois “[...] o estudo da memoria social ¢ um dos meios fundamentais de
abordar os problemas do tempo e da histdria, relativamente dos quais a memoria estd ora em
retraimento, ora em transbordamento” (Le Goff, 1996, p. 426). Apds a transcrigdo e revisao
junto as narradoras participantes e aprovacao do texto para a utilizacdo neste trabalho, ocorreu
a assinatura do TCLE**, tendo em vista garantir os direitos dos sujeitos da pesquisa.

Esses relatos também oferecem uma visdo mais rica e detalhada do que eram as
praticas cotidianas; as relagdes interpessoais; as formas de resisténcia e adaptagao dentro de um
ambiente tdo controlado. As memorias pessoais podem ser um reflexo das tensdes entre a
liberdade individual e a repressdo social, revelando como as mulheres lidavam com as
imposi¢des do internato e com os papéis de género que lhes eram atribuidos.

De acordo com o que j& foi mencionado, o Colégio Santa Clara foi a primeira
instituicdo destinada a formar professoras primdrias. Foi também a primeira escola que
contribuiu para formar professoras no municipio de Santarém e regido do Baixo Amazonas,
cuja importancia destaca-se neste cenario. Além disso, os testemunhos recolhidos de mulheres

que pontuam aspectos relevantes em relacdo a escola, por sua condicdo de instituicao,

3% TCLE - documento fundamental no contexto de pesquisas em diversas areas, incluindo a educagdo. Sua
importancia reside no fato de garantir que qualquer sujeito da pesquisa, esteja plenamente ciente de seu papel
e dos procedimentos envolvidos, assegurando, assim, a €tica e a transparéncia durante o processo investigativo
—n°6.718.641 (em Anexo).
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inicialmente, destinada a atender ao publico menos favoravel economicamente e,

posteriormente, a formar as novas geragdes de professoras mulheres, fossem da elite ou ndo.

Portanto, ¢ possivel inferir que se a memoria é socialmente construida, toda
documentacdo também o ¢é e a coleta de representacdes por meio da histéria oral e
historia de vida abre novos campos de pesquisa, constituindo-se em histéria das
representagdes, ou a reconstrucdo cronoldgica deste ou daquele periodo e ¢ um
instrumento privilegiado para a formagdo de acervo historico (Sucupira; Rodrigues,
2015, p. 45).

Assim, a partir da coleta destes dados, pretendeu-se construir um acervo historico
a partir da compreensao do processo formativo das mulheres que passaram pelo Colégio Santa
Clara, em que se destaque as suas contribui¢des e o impacto na formag¢do de uma memoria
social, além de compreender que ao longo de sua histéria, desempenhou um papel fundamental
na educagdo de diversas mulheres e proporcionou-lhes o acesso ao conhecimento e a formagao
que, muitas vezes, era restrita em outras instituicdes educacionais da época. O acervo historico
ndo apenas busca preservar a trajetoria dessas mulheres, mas também compreender como o
ambiente educacional do Colégio Santa Clara contribuiu para a construgdo de suas identidades
e para a atuacdo delas na sociedade, uma vez que o processo formativo dessas alunas, foi
marcado por valores, saberes e praticas pedagdgicas especificas, que refletiam as necessidades
e as expectativas de um periodo em que o papel da mulher estava em constante reconfiguragao

devido as exigéncias da republica no pais.

Figura 34 — Fachada do Colégio Santg Clara — década de 1920
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Fonte: Blog Pe. Sidney - A fotografia ¢ de autoria do santareno Apolonio Fona.
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Estudos de Algranti (2014) apontam que a vida no internato feminino,
particularmente, em institui¢des de carater religioso ou educacional, sempre foi marcada por um
cotidiano rigido e disciplinado, onde as mulheres, muitas vezes, jovens e em processo de
formagao, eram moldadas tanto fisicamente, quanto moralmente. Esses internatos, que surgiram
em muitos lugares do mundo como espagos de educagdo para meninas e mulheres, ofereceram
uma experiéncia de vida com caracteristicas Unicas, que mesclavam ensino formal, valores
religiosos e uma intensa vigilancia sobre o comportamento e os afazeres diarios das internas.

Com o intuito de organizar os depoimentos orais das egressas/internas, decidiu-se
identifica-las com a sigla da instituicdo escolar a qual pertenceram, acompanhada de um
namero, que ficou da seguinte forma: CSC1, CSC2, CSC3, CSC4, CSC5 e CSC6.

O periodo identificado nos testemunhos orais revelou que a interna CSCI1%
ingressou em marco de 1950 e estudou até 1957. Quando estava no ultimo ano do Curso
Normal, ela foi chamada para assumir uma turma como professora, pois se destacava em sua
dedicacao nos estudos e, em 1958, atuou como a primeira mulher a ser professora de Educagao
Fisica do Colégio, o que lembra com muito orgulho do convite feito pelas Irmas, emocionada
(entre risos e lagrimas) relata:

Ai eu fiquei estudando a primeira série pedagogico e lecionando o segundo ano
primario, depois eu ensinei o terceiro ano, depois o quinto ano, terminou o
pedagogico. Eu ainda, uma outra profissdo que eu fiz la no colégio foi educagdo
fisica, eu sempre agradeco a Deus porque eu tive que ter juizo e aproveitar as
oportunidades que passavam pela minha frente. Nosso professor de educagdo fisica
do ginasio era o tenente Clementino Assis de Sousa. Nos estavamos na quarta série,
isso quase no fim do ano e ele adoeceu muito e foi pra Belém e ndo voltou mais. Entdo
quando terminou o pedagogico, que eu tinha terminado o curso, eu: Agora, e agora?
Vou pra Belterra, sera que eu vou conseguir trabalho aqui, como vai ser? A irmd me
chamou e disse: Olha [..], vocé vai ser professora de educagdao fisica. Eu? Professora
de educacao fisica? A pedido do professor antes de morrer ele escolheu a mim como
professora de educagdo fisica do Santa Clara [...] entdo, eu tive que estudar muito,
muito pra eu estudar as apostilas e como nesse item passou uma inspetora do
Ministério de Educagdo aqui e me deu varias instrugées e eu fiquei um ano como

professora do ginasio do Santa Clara. (Entrevista realizada em 28 de novembro de
2024, as 09h30min).

Durante a sua narrativa a interna CSC1 fez memoria de uma 06rf3, ja falecida e que

muito contribuiu com a educa¢do aqui no municipio, Francisca do Rosario Carvalho’®,

35 Paraense do municipio de Belterra, hoje com 88 anos de idade, a interna veio encaminhada para o Colégio através
de uma bolsa de estudos que sua mae havia conseguido através do vigario de Belterra; ¢ a mais velha dos irmaos;
apos o magistério formou-se em Pedagogia, solteira, coordenou a Campanha de erradicagdo do Analfabetismo no
municipio de Santarém no periodo de 1959 até 1963, onde passou a atuar no setor administrativo e gestdo, tanto
na rede municipal, quanto na estadual; foi diretora na 5* Divisdo Regional de Ensino — Seduc de 1970 a 1975;
coordenou a implanta¢do do Nucleo da UFPA em Santarém em 1983 a 1985 (hoje Ufopa); ¢ Voluntaria na Creche
Seara e na Ctria Diocesana de Santarém (Entrevista concedida em 2024).

Faleceu em 2020 aos 90 anos — Francisca Carvalho se formou no Magistério em 1945, formou-se no Curso
Superior de Enfermagem, na Escola de Enfermagem de Sao Paulo, em 1951; formou-se em Servi¢o Social, na
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, em 1956; formou-se em Desenvolvimento de Comunidade pela
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia, na Arquidiocese de Manaus, em 1971; pds-graduada em

36
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conhecida como Professora Francisca Carvalho, foi a primeira diretora do MEB?3” e Radio Rural
de Santarém®, nasceu em 13 de julho de 1923, no Parana de Dona Rosa, em Juruti e estudou o
curso primario e normal no Colégio Santa Clara, entre os anos de 1940 e 1945. Menina negra e
orfa acolhida pelas Irmads da Imaculada Conceicdo, dentre tantas contribui¢des, junto a
professora CSC1, coordenou Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo, do
Ministério da Educacdo e Cultura em Santarém, no periodo de 1° de maio de 1959 a 25 de abril
de 1963; coordenou o Movimento de Educacdo de Base, o MEB, de 23 de janeiro de 1965 a 30
de setembro de 1972 e também foi uma das fundadoras da Escola Madre Imaculada no bairro
da Prainha e exerceu o cargo de Secretaria Municipal de Educa¢do de Santarém, em 1979.
CSC1 destacou, dentre outros, que: “[...] a Francisca contava umas historias... ela era muito

sapeca, heim! Ela era muito inteligente!”’(Entrevista realizada em 28 de novembro de 2024, as 09h30min).

Figura 35 — Mulheres 6rfds no Curso Normal — década de 1940
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Fonte: Arquivo do Pordo Centenario — Biblioteca do Colégio Santa Clara (professora Francisca, mulher negra,
orfa; localizada na fila da frente, da direita para a esquerda — década de 1940).

Essas mulheres que se destacaram na organizagdo da educacdo no inicio do século

XX, em um cendrio de repressdo e invisibilidade, foram pioneiras na luta pelo direito a

Educagdo Ambiental pela Universidade Federal do Pard, em 1995; formada em Teologia pelo Instituto
Teologico Pio XI, em Sao Paulo, em 1987 e 1988. Recebeu da Prefeitura Municipal de Santarém, a maior
comenda do municipio, a Medalha Padre Felipe Bettendorf, por relevantes servigos prestados a educacdo e a
cultura do municipio, em 1994; no dia 26 de outubro de 2007, recebeu a mais elevada comenda da Academia
de Letras e Artes de Santarém, a medalha Palmas em Literatura, concedida a personalidades que no decorrer
de suas vidas, destacaram-se e dedicaram-se em prol da educacdo e da cultura, no municipio de Santarém
(Biografia escrita pelo Jornalista Ednaldo Rodrigues, em 2007).

Movimento de Educagdo de Base - criado em 1961 pela Igreja Catolica, por meio do decreto 50.370. O
movimento tinha raizes catdlicas e governamentalistas, e contava com a participacao de leigos.

Fundada em 5 de julho de 1964, por Dom Tyago Ryan (bispo franciscano), a Radio Rural de Santarém surgiu
com o compromisso de ser uma emissora para democratizar a comunicagdo radiofonica na Amazonia,
principalmente, focando na educagdo e evangelizagdo das populag¢des da regido.
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educacdo e pelo reconhecimento da mulher como agente de transformagdo social. Suas
historias, muitas vezes, desconhecidas ou negligenciadas, devem ser resgatadas e celebradas,
pois foram elas que, com seu esfor¢o e compromisso, pavimentaram o caminho para a educacao
que temos hoje, acessivel para todos.

A outra interna é a CSC2*, mulher com uma historia riquissima de elementos que
compdem a memoria da histéria local, que além de aluna, foi professora por 26 anos na
instituicdo e conseguiu bolsa de estudo através de sua irmd mais velha, a CSCI1, que foi
responsavel em ‘abrir caminho para os irmaos virem do interior estudar’, como bem lembra

CSC2:

E, eu fiz um curso doméstico né, ai me expulsaram para ld (internato de Monte
Alegre) porque eu ndo queria estudar (risos). Em Belterra a mamde ganhou um
menino la e eu fiquei agarrada com crianga, minha filha vai estudar, vai estudar sim.
Aia [...] e a minha mde que foi a grande incentivadora nossa de estudo, mandou pra
Monte Alegre. Mas foi otimo, foi bom [...]Gragas a Deus, ajuda muito grande. Ela [a
mae] recebeu muita ajuda dos Padres de Belterra, pra mim foi o meu pai, o padre de
la: Frei Osmundo, que muito ajudou a gente. Irmdo Tadeu, Irmdo Bras, ajudaram
muito a mamde. A gente era pobre, o papai era chefe de serraria, e ainda arranjava
mulheres para dividir o que era nosso bem — risos - (10 filhos da mamde e ela pegou
mais 2 pra criar) e a mamde dizia que lutava para dar pra gente. (Entrevista realizada
em 07 de janeiro de 2025, as 9h30).

As irmas e ex-alunas CSC1 e CSC2 tiveram suas vidas ligadas ao projeto de
formagdo de professoras iniciadas no Curso Normal e, em seguida, comecaram a sua pratica
como docentes no Colégio Santa Clara, antes de concluir o processo formativo. Devido as
excelentes notas, comportamento, disciplina e dedicag@o nos estudos, foram convidadas a atuar
no proprio colégio antes de concluir o curso de professoras, mesmo que a ex-aluna CSC2 nao
quisesse essa area, como afirma: “A gente estudava no Santa Clara e gostava de bola, o
professor de educagdo fisica me afinou bem. Mas a parte de sala de aula, Deus me livre,

passava varios dias quando ia preparar aula porque eu ndo queria ser professora’.

39 Natural do municipio de Belterra, hoje tem 82 anos, solteira, foi interna por 7 anos e trabalhou como professora
no Colégio Santa Clara de 1963 a 1989; aos 13 anos foi interna no colégio das Irmas no municipio de Monte
Alegre, ficou 14 2 anos para concluir o gindsio e veio para o internato no Colégio Santa Clara para estudar na
década de 1960 como bolsista; veio de uma familia de 12 irmaos e a sua irma mais velha, CSCI conseguiu a
bolsa de estudo para ela. Além do Magistério, fez cursos voltados para a formag¢do em Educagio Fisica na
capital, Belém, com o apoio das Irmas e Ministério da Educagdo e também se formou em Historia (Entrevista
concedida em 2025).
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Figura 36 — Internas em aula de Educagdo Fisica — década de 1960

Fonte: Arquivo pessoal da entrevistada.

A préxima interna, CSC3%° estudou Magistério no colégio no finalzinho da década

de 1960 e atuou como professora por 23 anos. No internato morou por 03 anos e também teve

apoio da irma mais velha que veio antes estudar, com apoio total dos pais, destacava-se na

Matematica, conforme relata durante a entrevista:

Sim, eu vim de Alenquer com o intuito de estudar, ajudado pela minha irmd que ja
tinha vindo antes, porque ld em Alenquer so tinha até a oitava série. Meus pais deram
todo apoio porque eles eram analfabetos, mas eles queriam que todos os filhos
estudassem, tivessem conhecimento [...] na matemdtica, eu tinha muita facilidade pra
entender, ¢ assim os problemas né que eu tinha facilidade de ver por onde eu tinha
que comegar, logo de inicio me atrapalhava um pouco mais era, mas isso quando
ainda estudava em Alenquer era a tabuada, depois que eu aprendi a tabuada, pronto,
eu sentia muita facilidade. (Entrevista realizada no dia 20 de maio de 2024, as
15h30).

A interna CSC4*! estudou no colégio no final da década de 1980, natural do

municipio de Itaituba, ndo foi bolsista e formou-se em Magistério em 1988, destaca que:

[...] ninguém disse que eu deveria ser professora, ninguém, eu quis ser professora, eu
fui atras de ser professora, eu me formei professora né, e eu se tivesse de escolher
novamente, eu escolheria ser professora com certeza [...] fui para o Santa Clara fazer
magistério por escolha, eu sempre quis fazer magistério e eu acho que talvez pela
vivéncia na igreja, com essa questdo de estar nas classes ensinando. (Entrevista
realizada em 21 de maio de 2024).

49 Natural do municipio de Alenquer, hoje tem 72 anos, casada, foi interna por 3 anos, de 1969 a 1971, e trabalhou

41

como professora no Colégio Santa Clara por 23 anos (Entrevista concedida em 2024).

Natural do municipio de Itaituba, hoje com 53 anos, a interna estudou o curso do Magistério no periodo de
1986 a 1988, ndo era bolsista; tem licenciatura em Letras, atua ha 28 anos como professora de Lingua
Portuguesa da rede estadual e da rede particular de ensino no municipio de Santarém (Entrevista, 2024).
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Um outro destaque dessa egressa ¢ quando se refere as professoras que ndo eram

religiosas e, como isso, a inspirava para a pratica docente.

[...] eu lembro das professoras muito bonitas dando aula entdo aquilo para mim era
assim algo que porque eu queria ser professora, entdo essa inspira¢do das
professoras as que ndo eram freiras né, porque eu tive professoras que ndo eram
freiras e as professoras que eram freiras, e as que ndo eram freiras elas eram muito
bonitas, elas eram muito elegantes. Eu lembro da professora Solimar, lembro da
professora Irene Escher, que foi minha professora de psicologia, elas eram de uma
elegancia, elas chegavam na sala muito bonitas, entdo isso também me marcou muito.
[...] Eu quis fazer letras né que era porque eu queria ser professora de portugués, e
eu sempre eu pensava na professora Solimar, sempre e a gente vé né esses vinculos
se formando de uma forma tdo natural e tdo sem ser planejado e a gente consegue
depois fazer esses links né, uma professora da igreja que me influenciou pra fazer
magistério, a professora Solimar, de ter me feito pensar em ser professora de Lingua
Portuguesa e quando eu encontro com a professora Solimar, eu digo: olhe professora,
hoje eu sou professora de Lingua Portuguesa. Ela disse: minha filha, é mesmo. Entdo
esses vinculos sd@o assim tdo naturais e tdo espontdneos, que a gente consegue pensar
sobre eles, que a gente ndo conseguia antes ne. Entdo ser professora pra mim, eu
acho que foi esse desejo né que eu ndo consigo explicar de fato [...]. (Entrevista
realizada em 21 de maio de 2024).

A concepgao sobre a profissdo do magistério era bastante comum na época, objeto
deste estudo, pois era uma carreira que conferia prestigio e respeito social o que contribuiu para
que muitas jovens almejassem seguir a carreira docente (Almeida, 1998), ou seja, a mulher
professora era vista com respeito, pois era exemplo de honestidade e de dignidade no meio
social.

A narrativa nos mostra que as mulheres do orfanato e escola desenvolveram a
afinidade com a docéncia e que € possivel notar a forte influéncia que as mulheres que passaram
pela instituicdo receberam em seu processo formativo, tanto de ordem pessoal, a partir de
referéncias que tinham de ordem intelectual, quanto de ordem valorativa devo aos principios
religiosos que eram trabalhados na institui¢do. Isso se deu com as orfds e com as internas,
interferindo, inclusive, na propria escolha profissional. Havia a projecao que essas mulheres
faziam, a partir das vivéncias que tinham com as professoras que as estimulavam e as
incentivavam a buscar espacos para a realizagdo pessoal e profissional. Reconstruir o passado,
voltar no tempo, ¢ repleto de desafios, uma vez que envolve uma série de complexidades, pois
resgatar o “[...] vivido conforme concebido por quem viveu [considerando que] o passado s
‘retorna’ através de trabalhos de sintese da memoria: sé € possivel recuperar o vivido pelo viés

do concebido” (Alberti, 2004, p. 16-17).
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A narrativa da ex-aluna CSC5%2, apresenta um contexto um pouco diferenciado
apenas na modalidade de estudo, pois ela frequentou o colégio como externa*’. Iniciou seus
estudos aos 12 anos, em 1984, quando entrou para fazer a 5% série até a 8* série, em 1987, antigo
1° Grau (hoje Ensino Fundamental 2) e depois, em 1988 a 1990, cursou o Magistério. Dentre

seus relatos destacou:

Sempre quis ser professora, pois acredito que é uma profissdo nobre, embora
algumas pessoas ndo consigam enxergar assim. A docéncia me proporcionou ser o
que sou. Cursei Magistério — Formagdo de Professor de 1°a 4° série, porque sempre
gostei das disciplinas pedagogicas. Acredito que pelo desejo, que ja possuia, de atuar
na docéncia. (Entrevista realizada em 04 de outubro de 2024, as 09h30).

Em suas trajetdrias, essas mulheres desempenhavam multiplos papéis e, eram,
muitas vezes, maes, esposas, professoras e, ao mesmo tempo, figuras de lideranca em suas
comunidades. O ensino primdrio foi a primeira carreira disponivel para elas, em especial, as da
classe média. Foi nesse contexto que elas iniciaram sua trajetoria profissional e que se pode
perceber a partir das narrativas coletadas. Hoje, elas t€ém conquistado um espago cada vez mais
crescente no mercado de trabalho e esse avango representou um grande marco, resultado de

anos de luta contra as limitagcdes impostas pela sociedade a figura feminina.

No bojo desse processo, a escola primaria foi ‘(re)inventada’: novas finalidades, uma
outra concepg¢ao educacional e uma outra organizagao de ensino. O método individual
cedeu lugar ao ensino simultineo e a escola unitaria foi, paulatinamente, substituida
pela escola de varias classes e varios professores, o método tradicional cedeu lugar ao
método intuitivo, a mulher encontrou no magistério primario uma profissdo, os
professores e professoras tornaram-se profissionais de educagao (Souza, 2006, p. 35).

Embora haja muitos desafios, foi por meio do ensino, visto como uma ocupagao
predominantemente feminina, que as mulheres brasileiras conseguiram conquistar espaco no
mercado de trabalho. Essa profissdo tornou-se uma das primeiras ocupacdes respeitaveis para
elas, permitiu-lhes a conciliagdo com as fun¢des do lar. Com coragem e determinacdo, elas
avancaram e construiram as bases das ideias educacionais que, hoje, consideram-se essenciais.

A outra mulher pesquisada ¢ a CSC6*, ribeirinha, do interior do municipio de

Obidos, estudou a 8 série — hoje, equivale ao 9 ° ano, em 1987, e o Magistério, de 1988 a 1990.

42 Natural do municipio de Santarém, casada, 2 filhos, 52 anos; formou-se no Magistério e depois fez graduagio
em Pedagogia; ¢ psicologa, atua como professora ha 32 anos; ¢ doutoranda e atua como professora na
Universidade Federal do Oeste do Para (Entrevista realizada em 2024).

As alunas iam estudar no colégio e depois retornavam para a sua residéncia. O colégio atendeu esse publico
que vinha das familias que tinham condi¢des de pagar os estudos de suas filhas.

Natural da comunidade Rio da Ilha, interior do municipio de Obidos, tem 53 anos, solteira, religiosa; cursou
Magistério no final da década de 1980, possui graduagdo em Pedagogia, tem 22 anos de trabalho na educagdo
como Professora, coordenadora do SOR (Servigo de Orientag@o Religiosa) e Gestora Escolar. Foi diretora do
Colégio Sagrado Coragdo de Jesus em Quixada — Ceara, de 2003 a setembro de 2007 e do Colégio Santa Clara
no periodo de outubro de 2007 a 2017. Atualmente, ¢ Assistente da Ministra Geral (Vice-Geral) da
Congregagdo das Irmas Missionarias da Imaculada Conceigdo e reside em New Jersey — Estados Unidos
(Entrevista realizada em 2024).
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Também nao foi interna, veio do interior para concluir seus estudos em Santarém e destaca que a

primeira op¢ao nao era o Colégio Santa Clara, conforme explica em sua narrativa:

Primeiramente porque eu ndo passei na prova de sele¢do do Colégio Dom Amando
(rsrsrsrs). Essa ndo era minha primeira escolha. Quando viemos para estudar em
Santarém, (meu irmdo e eu) estavamos determinados a estudar no Colégio Dom
Amando, mas naquela época tinha uma prova de sele¢do que parecia um ‘vestibular’
para mim. E, por providéncia divina (eu acredito) eu ndo passei e ai fui para o Colégio
Santa Clara. Eu ndo conhecia nada sobre o Sta. Clara. So sabia que era um colégio de
meninas e tinham freiras muito exigentes. Na época eu vim morar com a minha prima
[...] e ela me ofereceu o Colégio Santa Clara e o Colégio Batista. Eu mesma decidi
enfrentar o desafio de estudar no Santa Clara. Eu nunca imaginei na vida que um dia
eu me tornaria uma daquelas freiras (exigentes rsrsrsrs). (Entrevista realizada em 30
de outubro de 2024, as 21h).

E possivel compreender o significado dos anseios que as mulheres que passaram
por este estabelecimento manifestam em suas narrativas. Estudar em um colégio de referéncia
em um tempo que o acesso a educacao era um privilégio, principalmente, ao se falar no interior
da Amazonia. Assim, frequentar este ambiente era o espago da possibilidade, da transformacao,
internas ou ndo, havia aspectos em comum que as conectava e que eram relevantes para aquilo
que se buscava.

A aluna CSC6 ainda continua seu relato dizendo que:

A principio eu ndo queria ser professora. Eu queria estudar o cientifico no Dom
Amando para eu ser bancaria. Porém, no desvio de percurso pela vontade de Deus
(hoje eu acredito firmemente) eu fui fazer o magistério. E depois, durante o processo
eu acordei para a importdncia daquele curso. Quando eu tomei consciéncia ja no
terceiro ano do magistério, eu descobri a razdo fundamental de ser professora:
‘Salvar almas’, inspirada na Madre Imaculada. Portanto minha principal motivagdo
e que por meio da Educagdo eu/nos podemos impactar pessoas e transforma vidas.

A partir do estudo, percebeu-se que casamento ndo era mais o melhor e nem o mais
desejado destino pelas mulheres, havia outras aspiragdes que o crescimento politico, economico
e social impulsionou e que gerou a ampliacdo das oportunidades de trabalho para as mulheres.
Ademais, entrar em um convento para estudar, ou como interna, ou como externa, nao
significava que essas jovens seguiriam a vida religiosa, o que aconteceu com muitas mulheres
que entraram com o intuito de serem religiosas e ndo foram e, outras, que entraram para estudar
sem intencdo alguma da vida clerical e acabaram tornando-se vocacionadas, através da
convivéncia e da formacao recebida, o desejo de seguir na vida consagrada e religiosa, como ¢
o caso aqui da ex-aluna CSC6.

Aquele contexto em que as mulheres se restringiam ao lar, a aprender ser boas maes

e esposas subordinadas a figura masculina passa a dar lugar ao processo de emancipagdo que
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teve inicio na Revolugdo Industrial*>, depois com o Curso Normal ¢ a possibilidade de ter um
emprego e ter a independéncia financeira.

Almeida (1998) aponta que, com a entrada massiva das mulheres na educagao,
houve um avango gradual para outras profissdes, com muitas mulheres que comegaram no
magistério e ampliaram suas trajetorias para novos campos profissionais, como a administragao
publica, o servigo social, nas areas académicas e, a medida que a formagao e a qualificagdo das
mulheres se expandiam, tal movimento, permitiu-lhes ocupar diferentes espagos na sociedade.

Ao destacar esse processo, Almeida (1998) ressalta que, embora o magistério tenha
sido, inicialmente, uma das poucas op¢des de carreira para as mulheres, ele serviu como uma
porta de entrada para que elas desafiassem os limites impostos pela sociedade de sua época e
pudessem conquistar maior visibilidade e espago em outros campos profissionais. E o que se
percebe nas narrativas das mulheres a partir de seus depoimentos, que ndo ficaram apenas no
magistério, mas buscaram novas possibilidades que, muitas vezes, s6 foi dado a conhecer por
intermédio de pessoas que participaram ou que testemunharam algum tipo de acontecimento.

Quando uma pessoa passa a relatar suas lembrangas, transmite emocgdes e vivéncias
que podem e que devem ser partilhadas, transformando-as em experiéncia, para fugirem do
esquecimento. Quando uma entrevista ¢é realizada, o entrevistado encontra um interlocutor com
quem pode trocar impressdes sobre a vida que transcorre ao seu redor; ¢ um momento no qual
lembrangas sdo ordenadas com o intuito de conferir, com a ajuda da imagina¢ao, ou da saudade,
um sentido a vivéncia do sujeito que narra a sua histéria. Ao traduzir experiéncias vividas,
relacionadas a situag@o atual dos sujeitos, a entrevista comporta uma comunicagdo articulada
por associagdes mais ou menos livres (Santos, 2000).

As fontes se tornam tteis como fatos histdricos apenas quando o historiador as submete a uma
série de conhecimentos contextualizados que ele ja possui. “Fontes histéricas sdo todo o
material, o qual os historiadores se apropriam por meio de abordagens especificas, métodos

diferentes, técnicas variadas para tecerem seus discursos historicos” (Pinsky et al., 2005, p. 7).

5.3 Conhecendo a instituicdo por meio dos testemunhos orais

4 A Revolugdo Industrial foi um periodo de grandes transformagdes tecnologicas e econdmicas que teve inicio
na Inglaterra no século XVIII. Esse processo mudou o modo de produzir, consolidou o capitalismo e deu
origem a industria. Até o século XVIII, ndo havia oportunidades para o trabalho feminino e, apesar das
mulheres serem exploradas, com jornadas longas, condi¢des precarias e saldrios inferiores aos dos homens,
elas necessitaram participar do processo por questoes de sobrevivéncia e foram essenciais no desenvolvimento
industrial, o que fez surgir uma nova bandeira de luta, pois as mulheres comegaram a se organizar para protestar
pelos seus direitos e igualdade que permanece até os dias atuais.
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Em primeiro lugar, ¢ importante reconhecer que as mulheres, ao longo da historia,
muitas vezes, foram invisibilizadas, tendo suas contribui¢des minimizadas ou mesmo apagadas
dos relatos oficiais, uma vez que pesquisas focadas na trajetoria das mulheres, com o objetivo
de revelar suas conquistas, permaneceram ignoradas e ocultas pela sociedade por um longo
periodo. No entanto, a memoria das mulheres ¢ um instrumento poderoso de resisténcia e de
transformagdo. Ao revisitar suas histdrias, suas trajetorias educativas e as marcas que as
moldaram, compreendem-se melhor as dinamicas de poder, de género e de classe que permeiam
a experiéncia educativa e a formacao de valores dentro dessas institui¢des.

Nas instituigdes confessionais do inicio do século XX, a proposta educacional
aliava valores espirituais a formac¢ao humana, um modelo de homem e mulher para a sociedade
da época e a constru¢do dessa memoria ganha contornos ainda mais significativos, pois se
entrelaga com a perspectiva ética e moral que passa a nortear a pratica pedagogica. A historia
das mulheres esta frequentemente entrelagada com a fé e com a espiritualidade, marcas dessa
formagdo, e que, por sua vez, moldaram ndo apenas a trajetéria educativa delas, mas também
suas visdes de mundo, suas praticas sociais e seus papéis na sociedade.

Além disso, a formagdo educativa nas instituigdes confessionais, ao incorporar a
histéria e a memoria das mulheres, propicia uma educag@o mais inclusiva e humanizadora. As
narrativas de mulheres que participaram ativamente da construg¢@o dessas instituicdes ajudam a
formar um quadro mais completo e plural da histéria, o que permite que todas as pessoas,
independentemente, de seu género, possam reconhecer-se e inspirar-se nesse legado.

No quadro a seguir, pontuam-se alguns depoimentos de mulheres que vivenciaram
as dificuldades de acesso a educagdo e revelam uma realidade dura e complexa enfrentada pela
populagao mais pobre — especialmente, em contextos de caréncia socioecondmica — e apontam
elementos para a compreensdo das praticas educativas vivenciadas na instituicdo, a partir da

percepgao das mulheres entrevistadas.

Quadro 3 — Como era a rotina de estudos no colégio
(continua)

Mulheres

. Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 04 do Questionario
entrevistadas

Chegava da escola, almogava, deitava um pedacinho, descansava e ia para a sala de estudos
até 15, merendava e voltava até as 6 da tarde (18h). Ai depois a gente rezava o terco e ia jantar,
CSC1 depois ia brincar e pronto, entendeu? Eu tinha 4 colegas internas da minha turma e todas eram
boas, entdo a gente tinha que suar. Eu via que era, por exemplo, eu ndo via que era exagero,

Entrevista | sabe. Tinha umas coisinhas que podia fazer diferente, mas a gente ia a missa todo dia, tinha
realizada em | que levantar as 5:30hs da manhd. Ai tinha aquelas preguicosas né, ai diziam que estavam

28 de doentes, que isso, que aquilo, a irmd mandava um remédio sem ela precisar (risos). A gente
novembro de | ficava em filas antes de entrar no inicio da aula, outro contato a gente ndo tinha com elas. Mas
2024, as no que eu via, s6 aquelas que eram meninas meio rebeldes, que ndo querem, que querem
09h30. conversar durante a aula, que ndo vem com o uniforme como queriam, entendeu? Que ndo

estudavam, que ndo queriam, que ndo vinham pra estudar, sabe. Fazia baderna, de noite no
dormitorio faziam desordem (risos).

Quadro 3 — Como era a rotina de estudos no colégio
(conclusio)
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Mull.leres Percepg¢des das mulheres entrevistadas — Pergunta 04 do Questionario
entrevistadas
Entdo, acordava era 5:30 da manhd, ia pra missa e café, sala de aula estudar, almogo, depois
CSC2 do almocgo, repouso, depois do repouso, estudo até 5 horas da tarde. Depois bola (risos) até 6 e
meia, quando a gente parava e ia jantar, depois recreio e ia dormir. Tinha e depois o jantar.
Entrevista | Era a hora que eu ia fazer papel de sonsa, ia conversar com a freira enquanto as outras iam
em 07 de para o pomar roubar fruta. E ai traziam pra gente era coco, o que tivesse na época, ai ia
janeiro de | passando pela gente né, a freira ndo descobria. Antes de soltarem o cachorro, aquelas mais
2025, as 10h. | espertas do internato, eu gostei (risos), gracas a Deus em nenhuma delas eu peguei castigo. Ali
em Monte Alegre que apanhava bolo, aqui no Santa Clara, ndo.
Era assim, muita disciplina, era um pouco rigido. E a gente tinha que cumprir horario, ndo saia
de sala de aula nos intervalos, ficava la e quando o professor chegava todo mundo levantava né,
CSC3 rezava e ai que a gente ia sentar, comegava a aula. Pra conversar so se fosse baixinho e pra tirar
alguma duvida, fazer alguma pergunta pra o colega né, ndo tinha essa de ficar falando alto né e
Entrevista | tinha que respeitar o professor, mesmo que algumas vezes a gente sentindo que tava no direito,
em 20 de mas a gente ndo podia fazer. Tinha uma aula de canto por semana, tinha aula de religido com
maio de padre, normalmente, com padre porque as irmds todas ja tinham atividades e ndo eram muitas
2024, as 15h. | freiras né, e ai geralmente era um padre que vinha dar aula [...] tinha hora pro almogo e quando
batia a campa todo mundo tinha que deixar tudo e ir para o almogo, se ndo almogasse naquela
hora, ndo almogava mais, porque levava tudo que sobrava para cozinha.
A diretora, ela era muito severa, Deus o livre. Aquilo que ela dizia era uma lei, entdo a gente,
nos viviamos nessa década de 80 num tempo em que na escola era muita disciplinada. Eu lembro
que nas Festas Juninas so para vocés terem uma ideia, ndo entrava homem. A Festa Junina era
CSC4 num sabado ou num domingo de manhd, e so podia entrar as mulheres, ndo entrava pai e
ninguém questionava né, entdo a nossa relagdo com elas era muito de obediéncia ninguém
Entrevista | questionava nada, era aquilo que elas determinavam que fosse e era e acabou-se [...] ndo é
em 21 de aquela disciplina do militar de que a pessoa ndo pode, mas de uma disciplina que o aluno precisa
maio de parar, ouvir o professor, ser conduzido por ele né, e a gente vé que isso a gente tem perdido né,
2024, as 10h | nas escolas. Entdo eu fui educada né, com muita disciplina mesmo né, a ponto de a gente ndo
poder saber que tinha que entrar na escola e ndo podia sair para ficar la na frente, e que a gente
ndo podia sair pra ver o professor e de que o recreio era pra aquele tempo so e a gente tinha
que ir pra a sala.
CSC5s Era um colégio bem conceituado, organizado e disciplinado.
Entrevista
em 04 de
outubro de
2024, as 21h
Eu estudava a tarde. Entdo, entravamos as 13horas e saiamos as 17h30 todos os dias de segunda
a sexta. A Educagdo Fisica era no horario oposto, duas ou trés vezes por semana. Minha base
de estudo era um pouco fraca, antes de entrar no Sta. Clara, (entdo na oitava série eu fiquei
para fazer recuperac¢do em Lingua Portuguesa (Irma Heloisa Bahia) era minha professora,
Matematica e Geografia com a temida professora Cilene. Minha rotina de estudos no Colégio
CSCo6 Santa Clara era bem organizada e cheia de momentos marcantes e de valores imprimido para
todo minha vida pessoal e profissional. Todos os dias, come¢avamos com a entrada, seguida
Entrevista | pela checagem rigorosa do uniforme para garantir a “suposta” disciplina. Depois, faziamos
em 30 de uma oragdo em conjunto e a chamada, para entdo iniciarmos as aulas. Tinhamos trés aulas
outubro de | seguidas antes do recreio, um momento aguardado por todos. Durante o recreio, se eu tivesse
2024, as Oh | dinheiro, comprava minha merenda favorita: um pasteldo, acompanhado de refrigerante delicia,
que era servido em um “saquinho plastico”. Apos o intervalo, voltavamos para mais duas ou
trés aulas, conforme o horario. Uma vez por semana, todos iamos para o pdtio para cantar o
Hino Nacional, refor¢ando o sentimento de patriotismo. Também participavamos de missa uma
vez por més, e o colégio organizava varias atividades nas datas comemorativas, o que tornava
o ambiente escolar mais dindmico e especial.

Fonte: Organizado pela propria autora (2024).

Dentre os principais elementos presentes nas narrativas sobre como era a rotina das
mulheres destaca-se a organizagdo, a disciplina rigida, acordar as 5h30 da manha para tomar
banho, encaminhar-se para a capela, fazer as oragdes as 6h, seguir para o café e depois para a sala

de aula onde as conversas eram proibidas; almogo, descanso, retorno a sala de estudos (em
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siléncio, pois em cada espaco havia Irmas para acompanhar), intervalo da merenda, pausa as 18h
para a oracdo do terco; jantar e depois, a noite, era livre para estudar ou jogar bola até as 22h.
Ganha destaque também a checagem diaria do uniforme, o medo e a obediéncia extrema as Irmas,
uma realidade cuja marcas compdem a experiéncia de vida de mulheres e que sdo elementos que
enriqueceram o processo educativo a partir do contexto que estavam inseridas.

A trajetéria educativa dessas mulheres, muitas vezes, marcada pela superacdo de
obstaculos, pelo enfrentamento de preconceitos e pela luta constante por reconhecimento, deve
ser valorizada e compartilhada. Vale ressaltar que, mesmo diante de tantos obstaculos, muitos
desses depoimentos trazem historias de persisténcia, de resiliéncia e de forga. Essas mulheres nao
apenas lutaram para superar as barreiras socioecondmicas, mas também desafiaram as normas
sociais. A memoria dessas mulheres ndo apenas ¢ uma recordagao do passado, mas também uma
fonte de inspiragdo para a transformacao social e o empoderamento feminino.

O proximo quadro aponta elementos indispensaveis nas narrativas das mulheres que
optaram por estudar em um colégio confessional de referéncia e as suas motivagdes pessoais e
sociais. O ingresso em uma institui¢do de ensino de identidade religiosa €, antes de tudo, uma
busca por valores, seguranca, acolhimento, além de um referencial académico e moral.

Quadro 4 — Por que estudar no Colégio Canta Clara? Alguém influenciou?
(continua)

Mulheres

. Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 3 do Questionario
entrevistadas

Foi uma escolha materna, atraves da colaboragdo do vigario de Belterra que conseguiu uma
bolsa de estudo. Minha mde queria muito que eu e meus irmdos estuddssemos. Foi com o desejo
que eu tinha de estudar, eu aproveitei as oportunidades até terminar, e apareceu outra chance.
A outra chance era eu administrar, ai eu deixei de lecionar, ai eu sai, ainda fui professora no
CSC1 Alvaro Adolfo, mas meses, porque desde de nascenca eu tenho problemas de audicdo e eu
descobri que pra aluno, professor surdo vou te contar (risos), ninguém sabe da onde vem
(risos), entdo eu disse: é melhor eu sair dessa e ja trabalhava durante o dia ainda, e ai tapar
buraco como professora e ficar naquela aflicdo sem saber o que falou, quem que falou, e eles
descobriam, ndo, ndo fui professora mais. A vida mostra as coisas pra gente viu [...].

Era o unico que tinha. Um outro que tinha era pago, que era o colégio Batista e ninguém ia
estudar em um colégio protestante. Tinha o Dom Amando que era masculino é, entdo so o
CSC2 Santa, Clara mesmo f'nte'rn.o. Tinha muitas internas que }/inham la de Belterra e a bolsa
também, que era mais facil de ganhar uma bolsa. Mas tinha que fazer prova pra passar.
Estudei todo tempo com bolsa. Minhas influenciadoras foram minha mde e minha irmd mais
velha que também foi interna.

Eu vim de Alenquer pra estudar e o curso que foi me foi ofertado foi o magistério, entdo eu
tive que aproveitar a oportunidade, e por causa disso minha irmd também era diretora na
escola em Alenquer e conseguiu uma vaga pra eu trabalhar la. Porque os professores de la
era um ou dois que eram formados, era assim tinha até oitava série ai eu pegava os melhores
alunos pra ser professores, entdo quando chegava um formado ai o colégio ia melhorando.
CSC3 Entdo tinha uns 3 ou 4 e comigo ja aumentou mais um, entdo eu tive essa oportunidade de
estudar e também de trabalhar, entdo foram, me foi ofertado assim, foi por causa da
conveniéncia né, essas oportunidades que me foram ofertadas, eu agarrei com unhas e dentes
porque ndo tinha outra oportunidade, porque eu acho que se eu tivesse tido a oportunidade
eu queria fazer medicina né, ndo tive essa oportunidade mas eu, eu me sinto realizada como
professora que o que é que eu aprendi né muita coisa.
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No quadro 3 ¢ perceptivel nos relatos das entrevistadas que a trajetéria educacional
¢, antes de tudo, reconhecer o papel que o contexto social e familiar desempenhou nas
oportunidades que foram ofertadas. O ambiente onde o acesso a educacdo era limitado e
condicionado por fatores como classe social, género e localizagdo geografica, ainda assim, essas
mulheres encontraram na insisténcia e apoio da mae e do vigario a chance de romper, ainda que
parcialmente, com as barreiras impostas ao acesso a educa¢do. A importancia das bolsas de
estudo ofertadas pelo Colégio Santa Clara, foi a unica alternativa realista diante de outras
opgdes restritas por motivos financeiros, principalmente e que ndo houve escolha no sentido
pleno da palavra para essas mulheres, mas sim uma resposta possivel diante da auséncia de
alternativas. A escola ndo era apenas um lugar de aprendizagem, mas de abrigo e afirmagao de
existéncia para muitas meninas daquela geragdo. O magistério foi apresentado como um
caminho disponivel, pois para quem vinha do interior e de uma familia simples, estudar ja era
um privilégio ser professora foi um desdobramento natural dessa condigdo, especialmente em
contextos como em municipios do interior da grande regido amazonica, onde a escassez de
profissionais formados fazia com que até os melhores alunos fossem convocados a ensinar.

Quadro 4 — Por que estudar no Colégio Canta Clara? Alguém influenciou?
(conclusio)

Mulheres

entrevistadas Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 3 do Questionario

Na verdade quando eu fui estudar no Santa Clara eu sempre quis fazer magistério, eu ndo sei
¢é algo assim que esta dentro da gente, e a gente ndo consegue explicar, eu sempre quis fazer
magistério e eu estudava no colégio Batista e tinha magistério no colégio Santa Clara e no
colégio Alvaro Adolfo, entdo eu fui estudar no colégio Santa Clara porque uma prima minha
estudava ja no Santa Clara ela ja fazia magistério no colégio Santa Clara, entdo eu acho que
porque eu queria fazer magistério e ela ja estudava la, eu tenho eu acho que foi essa condugdo
né, e meus pais eles faziam de tudo para que a gente tivesse sempre numa escola que zelasse
CSC4 m{u‘to pelq gente né, entdo as escolas p.ﬁblicas erlS eram numeros muitor rgduzidos e como
nos estudavamos sempre em escola particular entdo nos fomos para o colégio Santa Clara, é
os meus irmdos _foram para o Dom Amando e 5o eu fui para Santa Clara fazer magistério por
escolha, eu sempre quis fazer magistério e eu acho que talvez pela vivéncia na igreja, com
essa questdo de estar nas classes ensinando, entdo aquela algo assim muito dentro de mim é
me conduziu para fazer magistério e no Santa Clara porque era a unica escola né que tinha
0 magistério é, e era uma instituicdo particular, talvez tenha sido essa uma, a gente ndo
consegue entender porque ¢é adolescente ndo consegue fazer muito esse discernimento, mas
um dos fatos foi essa influéncia da minha prima que ja estudava la.

Porque era um colégio bem conceituado e, meu tio (pai adotivo afetivo) optou por me
CSCs matricular nesse educandario. Ademais, tinha uma prima que também estudaria ld no mesmo
periodo.

Primeiramente porque eu ndo passei na prova de sele¢do do Colégio Dom Amando (rsrsrsrs).
Essa ndo era minha primeira escolha. Quando viemos para estudar em Santarém, meu irmdo
e eu, estavamos determinados a estudar no Colégio Dom Amando, mas naquela época tinha
uma prova de sele¢do que parecia um “vestibular” para mim. E, por providéncia divina (eu
CSC6 acredito) eu n’do pqssei e ai fui para 0 Colégio Sqnta Cla.raA Eu ndg conhe.cia nqda sobre o
Sta. Clara. S6 sabia que era um colégio de meninas e tinham freiras muito exigentes. Na
época eu vim morar com a minha prima, Maria Etelvina — Teca (in memoria) e ela me
ofereceu o Colégio Santa Clara e o Colégio Batista. Eu mesma decidi enfrentar o desafio de
estudar no Santa Clara. Eu nunca imaginei na vida que um dia eu me tornaria uma daquelas
freiras (exigentes rsrsrsrs).

Fonte: Organizado pela propria autora (2024).
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Algumas consideragdes sdo pertinentes nestas narrativas: as mulheres, de modo
geral, buscavam melhorar a sua condi¢ao de vida e a de suas familias através das possibilidades
que viam no acesso a educacdo. Algumas mulheres ndo entendiam por que estavam ali, mas
tinham a nog¢do da grande responsabilidade e, talvez, Unica chance que teriam e que faria toda
diferenga no rumo de suas vidas. Outras descobriram no percurso da trajetéria que as condigdes
existentes poderiam oferecer um futuro com mais oportunidades. A educagdo, nesse sentido,
torna-se uma verdadeira ferramenta de empoderamento, pois permitiu que elas se vissem como
protagonistas de suas proprias historias, capazes de mudar seus destinos e de transformar suas
realidades.

As narrativas dessas mulheres que escolheram estudar em um colégio confessional
sdo marcadas por uma busca por melhores condi¢des de vida e pela crenga de que a educagao
¢ o caminho mais seguro para a transformacao pessoal e social.

Além disso, as narrativas e memorias das ex-alunas sobre sua convivéncia com as
Irmas no Colégio Santa Clara tém um papel fundamental na constru¢do de uma historia mais
rica, pois resgata ndo apenas a experiéncia académica, mas também os aspectos afetivos,
humanos e culturais dessa convivéncia. Essas memorias, muitas vezes, passadas de geracdo em
geracdo, sao uma forma de preservar e de transmitir valores, afetos e ensinamentos que vao
além do curriculo formal e tornaram-se parte do legado de uma institui¢do educacional.

As Irmas, enquanto educadoras e figuras de autoridade, ndo apenas transmitiam
contetidos pedagogicos, mas também ajudavam a formar o carater e a personalidade das alunas
e, muitas vezes, influenciavam profundamente as escolhas, os valores e a visao de mundo dessas
estudantes. As narrativas dessas ex-alunas sdo essenciais para entender como essas relagdes
humanas e pedagogicas desdobraram-se ao longo do tempo e como influenciaram o

desenvolvimento pessoal e profissional das mulheres que passaram por essa instituicao.

Quadro 5 — Como era a relagdo/convivéncia entre as alunas com as [rmas?
(continua)

Mulheres

entrevistadas Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 06 do Questionario

Olha, com umas alunas eram muito boas, essas alunas que estudavam e que ndo davam
problema, tanto no internato, como no externato, com pouco relacionamento pois so tinhamos
contato com as externas na hora da aula. E, as vezes, pra perfilar, antes de entrar [...] pra
quem sabe aproveitar, eu ria muito delas porque como a minha fungdo de bolsista, eu tinha
que ter cuidado e também tinha obrigagoes. Era uma espécie, como é que diz: de ajudante. Por
exemplo: no pedagogico eu acompanhava de noite as irmds quando saiam, eu tinha a fun¢do
de acompanhar, de vir com elas, era assim e gracas a Deus [...] eu fiz varias coisas, quer dizer
que me ajudou muito na formacgdo, esse ter que ajudar também né. E quando eu estava no
pedagogico, eu ia muitas vezes pra cozinha também nos fins de semana. La tinha uma alemd,
uma alemd ndo, uma baiana, entdo eu ajudei bastante nessa parte, tudo isso como recompensa,
que era a maneira como eu podia ajudar, eu ajudava naquilo que eu pudesse pra ndo perder
a bolsa e aproveitar também no conhecimento, por exemplo: descobrir. Eu vi muitas vezes
como fazer bolo, como confeitar, indo pra ajudar na cozinha. E saindo algumas vezes pra fazer
curso, pra acompanhar ao médico e entdo foi muito bom pra minha formagdo esse ndo ter com

CSCl1
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que pagar, pra pagar com o meu servigo, foi otimo. Entdo, como é a relagdo? E como eu tava
dizendo: quem queria estudar, a relagdo era muito boa, eu presenciava, agora quem era
indisciplinado e tudo, recebia corregdo.

Elas eram muitas e nos éramos um grupo assim 50, 60. Ah, era muito bom o nosso
relacionamento, muito bom gragas a Deus, nunca vi desavenca, nunca vi essas coisas ndo,
ndo existia nem desavenca, nem esse hoje tio comum ai: bullying. Ah, essa ¢ negra, eu ndo
faco amizade. Até as homossexuais que tinha, as lésbicas, as vezes com orientagio sexual
e se aparecia alguma, a freira tinha uma vigildncia tremenda por causa disso, desse
relacionamento. As vezes dormiam Juntas ou qualquer coisa assim, elas eram muito
exigentes, elas fiscalizavam e impunham a gente pra fiscalizar, eu tinha uma testa grande de
ferro, de ser lider, de ser vigilante, de ser puxa saco da freira, mas quando eu fazia as minhas
artes também, as minhas asneiras junto com as outras. Uma vez eu fiz (visos), uma vez eu fiz
uma turma, tinha uma freira que era nossa colega morreu com cancer no cérebro la em
Fortaleza, irma Cristiana. Ela foi minha colega de turma e foi nossa chefe de internato.
Paralelo a ela, tinha outra que era a professora Rosalina de historia, que era também nossa
chefa de internato. Com a irmd Cristiana a gente ganhava tudo, com a Rosalina, ndo. Pegava
mesmo no castigo e ficava assim sem recreio, assim era a maneira delas tratarem a gente.

CSC2

Percebe-se aqui que o ambiente do colégio interno foi marcado e por um conjunto
de restrigcdes e estratégias de convivéncia que refletiam ndo apenas as dindmicas institucionais
da época, mas também aspectos mais amplos da estrutura social. Embora a convivéncia entre
as alunas internas com as alunas externas fosse limitada ao tempo das aulas e, ocasionalmente,
ao momento de perfilamento antes de entrar em sala, esse contato, por mais breve que fosse,
revelava tensdes e silenciamentos que atravessavam o cotidiano escolar. As alunas bolsistas,
carregavam ndo apenas a responsabilidade de estudar, mas também a de corresponder as
expectativas institucionais e cumprir determinadas obrigagdes para manter o beneficio da bolsa.
Havia uma vigilancia implicita: um cuidado constante com a postura, o comportamento e até
com as relagdes que se estabeleciam. A condi¢do de bolsista ndo era apenas um apoio
financeiro, mas um marcador social que exigia disciplina, gratiddo e, muitas vezes,
invisibilidade.

Nos relatos percebe-se ainda que havia um sentimento de coletividade, e o
ambiente, dentro dos limites impostos, era harmonioso, sem conflitos graves ou situagdes de
exclusdo direta e que ndo existia espago para o que hoje chamamos de bullying — ao menos
ndo da forma como o termo ¢ compreendido atualmente. Contudo, isso ndo significa auséncia
de preconceitos. Os mecanismos de controle e exclusdo estavam presentes, mas muitas vezes
naturalizados e institucionalizados. As alunas negras, por exemplo, ndo eram alvo direto de
hostilidade visivel, mas havia uma estrutura silenciosa de segregacao.

A diversidade racial, embora existente, ndo era tematizada, tampouco
problematizada e o mesmo ocorria com estudantes que expressavam orientagdes sexuais nao
heteronormativas, uma vez que a vigilancia intensa exercida pelas freiras sobre qualquer
aproximacgao que pudesse sugerir envolvimentos afetivos entre meninas, especialmente quando
havia suspeitas de relacionamentos homoafetivos. A repressdo a essas relagdes era justificada

pela moral religiosa e pelo ideal disciplinar sobre os corpos e os afetos, o que revela o modo
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como a escola, sobretudo a escola confessional, atua como um espago de reprodugdo de normas

sociais, morais e de género e a convivéncia escolar, nesse contexto, era atravessada por siléncios

estruturais.
Quadro 5 — Como era a relagdo/convivéncia entre as alunas com as [rmas?
(conclusio)
Mulheres ~ . c g
entrevistadas Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 06 do Questionario
Assim, todo mundo era tratado igual, mas so que elas ndo trabalham, ndo faziam nenhuma
atividade e as internas faziam né, tinha sua atividade na secretaria, na tipografia, na
lavanderia, na Capela, no Jardim né, cada setor tinha uma pra ajudar a pessoa que
trabalhava, o responsavel por aquele setor [...] isso valeu muito a pena porque depois que
meus filhos comecaram a nascer, que eu tenho os meus filhos né, eu tinha que ter
responsabilidade sobre eles e ensinar também eles terem responsabilidade |[...]Ela
CSC3 reconhecia muito porque nossa familia era muito humilde e tinha muitos trabalhos didaticos

[...] e muitas vezes eu ndo tinha como comprar material. Entdo quando chegava um ou dois
dias antes da entrega, eu chamava e dizia a Irmd Otaviana ou a Irmd Tego: hoje ainda meus
pais ndo conseguiram mandar dinheiro pra comprar o material e eu ndo tenho como fazer
né, ou ela me ajudava, se ela tinha o material ela me dava ou ela dizia que ia entregar
depois, mas ndo falava na turma, entendeu? Pra que ninguém soubesse da minha situagdo.
Entdo, isso foi muito marcante assim na minha historia, na minha vivéncia, o apoio e também
de algumas superioras.

A convivéncia com as alunas era uma convivéncia muito boa, muito boa mesmo, entdo, eu
tinha um grupo de alunas assim, né tinham as alunas que gostavam de jogar bola, tinha as
alunas que ndo gostavam de jogar bola, né? [...] dentro da sala havia uma convivéncia muito
pacifica, muito harmoniosa, uma protegendo a outra das irmds, né? Ia protegendo a que
CSC4 namorava, protegendo as que se pintavam, né? Podia se pintar ndo também, ndo na escola,
entdo, era assim é na hora de sair as meninas comegavam a se pintar, porque durante a aula
ndo podia pintar de jeito nenhum, ndo podia usar é batom, ndo podia nada de maquiagem,
né? Entdo quando chegava no finalzinho da tarde que ja estava para tocar a campa e que
tocava e que as meninas iam se pintar, né?.

CSC5 Nos relacionavamos muito bem, principalmente com as irmds que eram nossas professoras.
Com algumas Irmds tinhamos um relacionamento muito tranquilo, leve e respeitoso. Com
outras tinhamos medo delas e sempre nos desviavamos dessas. Eu gostava demais e tinhamos
uma boa rela¢do com a Ir. Otaviana, Ir. Sabina, Ir. Janete, Ir. Lina Galicio, Ir. Angela
Augusta, Ir. Assungdo Benevides entre outras... Tivemos algumas experiéncias comicas com
Ir. Elizabete que era nossa professora de Quimica, uma vez no auditorio, fomos fazer uma
prova e uma colega tinha um papel com algumas formulas para o lembrete dela (cola),
quando a Ir. Elizabete se aproximou daquela aluna, somente o olhar da professora de
Quimica, fez com que a aluna colocasse o papel na boca e engolisse... (foi comico) ... por
muito tempo riamos desse episodio. O relacionamento entre as alunas e as irmds do Colégio
Santa Clara naquela época era marcada por um respeito rigoroso e por lagos (com algumas)
que iam além do ambiente de ensino. As irmas desempenhavam um papel central ndo apenas
como educadoras, mas como figuras de orientagdo espiritual e moral para as alunas,
refletindo os valores da institui¢do, por isso em algumas situa¢oes eram um tanto rigidas e
CSC6 muito exigentes. As irmds eram conhecidas por suas posturas firmes, e pelo compromisso
com a educagdo integral das alunas. Algumas eram conselheiras que orientavam as jovens
na constru¢do de carater, valores e na compreensdo do papel social e espiritual. As alunas,
por sua vez, aprendiam a ver nas irmds figuras de confianga, que estavam sempre presentes
para apoiar e ajudar, e muitas vezes esse vinculo perdurava até fora do ambiente escolar.
Além das aulas, as Irmds (ndo eram todas) mas a maioria incentivava praticas de
espiritualidade e momentos de reflexdo, como missas e retiros, que eram importantes para o
fortalecimento da nossa fé crista. Eu gostava dessas prdaticas. No dia a dia, a convivéncia
era também caracterizada por regras que as irmas estabeleciam, desde o comportamento até
o0 uniforme, mas sempre com um proposito educativo e formativo, apesar da rigidez. Apesar
de algumas restri¢oes e de eventuais conflitos naturais da adolescéncia, o relacionamento
entre as alunas e as irmds era, em grande parte, marcado pela admiragdo, pelo respeito e
algumas vezes pelo medo. Essa convivéncia tinica criou memdrias que permanecerdo em
meu coragdo ao longo dos anos.

Fonte: Organizado pela propria autora (2024).
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Destaco alguns pontos relevantes, a partir das narrativas, que remetem a situagdes de
cumplicidade e apoio. No contexto dos internatos confessionais, as Irmas, responsaveis pelo
cuidado e ensino das mulheres, desempenhavam um papel fundamental no apoio ndo apenas
escolar que favorecia a formagao moral, mas também emocional e material. Para muitas dessas
alunas, que enfrentavam dificuldades financeiras e pessoais, essas institui¢cdes representavam
mais do que um simples espaco de estudo, era um lugar de acolhimento, onde encontravam
suporte para superar os desafios do cotidiano e, muitas vezes, os obstaculos da vida.

Assim, a partir da escuta das narrativas, compreende-se que as [rmas eram figuras
de extrema importancia nesse processo, uma vez que ndo s6 se limitavam a ensinar, mas
também se envolviam diretamente com a realidade das alunas. Elas compreendiam as
dificuldades enfrentadas, como por exemplo a falta de material escolar (relatado pelas ex-
-alunas) que para muitas delas era um grande impedimento, pois quando uma aluna ndo tinha
condi¢des de adquirir os materiais necessarios para suas atividades, as Irmas estavam sempre
dispostas a ajudar, seja fornecendo o material de forma gratuita, seja oferecendo alternativas
para garantir que as estudantes ndo ficassem para tras.

Mesmo em meio a uma educagdo rigida, foi perceptivel nos relatos a preocupagao
com as mulheres que ali estavam. Nesse ambiente, as alunas aprendiam que o estudo e o
crescimento pessoal ndo eram apenas esforcos individuais, mas também coletivos. Ao
compartilharem suas histérias e suas lutas, elas se fortaleciam mutuamente e viam o internato
como um verdadeiro refigio de oportunidades, onde poderiam superar suas limitag¢des e trilhar
um caminho de conquista e de mudanga em suas trajetorias.

Dentre os relatos ha abaixo um, em especial, que chamou atenc¢do, o da interna

CSC1, quando ela faz memoria emocionada (dentre lagrimas e risos) dizendo que:

Eu devo te dizer que eu ndo tinha possibilidade por exemplo de comprar caderno,
mas, no internato, vinha alunos de todos esses municipios: ltaituba, Alenquer,
Obidos, Monte Alegre. Filhas de fazendeiros. Entdo chegava na sala de estudos, tinha
umas que ndo queriam estudar porque vinham ndo pra estudar, mas como corretivo.
Muitas delas porque estavam namorando, ai os pais ndo queriam, entdo separava,
botava pra ca, entendeu? Ai chegava assim nos estudos, rasgava os cadernos, ndo
rasga, ndo rasga, o papel do lado e quando tinha aqueles cadernos que tinham duas
folhas, caiam duas la atras, ai eu aproveitava: segura, segura, ndo rasga, ndo rasga,
ndo rasga. E os meus cadernos eram com esses papéis ou com a raspa porque
funcionava uma tipografia no colégio, tinha muita raspa de papel. Entdo so tinha
papel pra fazer prova e o caderno de passar a limpo, o resto era aproveitando essas
chances, o que me ajudou muito. (Entrevista realizada em 28 de novembro de 2024,
as 9h30).

Posto isto, o internato acolhia um publico social bastante diversificado, de mulheres
das mais variadas classes sociais, com os mais diferentes interesses e, sob a orientacao das

Irmas, que ensinavam que a unido e o cuidado muatuo eram fundamentais para o crescimento e
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a realizacdo dos sonhos. Ha algumas narrativas que se destacam e aproximam-se como € 0 caso
da CSCI quando faz memoria de sua condi¢do social e das dificuldades em manter seus estudos
e a CSC3 quando relembra do apoio de uma das Irmas dizendo que: “Ela me ajudava. Se ela
tinha o material, ela me dava ou ela dizia que ia entregar depois, mas ndo falava na turma,
entendeu?”.

Ainda sobre as vivéncias no internato, tem-se as memorias sobre os ‘“‘namoros
proibidos”, o uso da “maquiagem”, que também ndo era permitido, e as comidas que chegavam
no convento tinham que passar pela fiscalizacdo das Irmas, o que ndo acontecia algumas vezes
e servia para fortalecer vinculos e aumentar a cumplicidade entre as internas, como pode ser

observado nos relatos a seguir da CSC1:

Entdo, a gente ficava de 8h (20h) ou mais ou menos 9h (21h), se ficasse ate 9 horas,
ficava na area, a Irmd ficava ali sentada e a gente brincava, tinha um quintal grande,
né? E a gente brincava. Tinha uma irmd, essa Irma Balbina gostava de contar
historias, ela contava muitas historias e a gente se sentava assim nos pés dela e ela
contava historia fazendo cafuné, sabe? Irma troca, ouga, venha ver, e ela fica
contando historia e saia correndo e tudo. E aquelas que tinham ido por causa de
namorado, aproveitavam pra saber, os meninos vinham do lado de fora do muro, elas
contratavam alguém pra ficar escutando a historia da Irmd, pra ficar: Irmd, conte
mais uma, irmd, conte mais uma. E alguém cantava: ‘sempre no meu coragdo...’ Era
um sinal (risos), outras vezes, o namorado vinha de noite enquanto estavamos
deitadas, tocava o violino, era lindo. E ficava la no muro do cemitério e tocava
violino, sabe. Teve uma época que eu fiquei no dormitorio menor, com quatro pessoas
e dava justamente para o cemitério. Eu ficava olhando pra la apreciando o menino
la do muro tocando (risos), uma seresta. Tem umas coisas interessantes.

Fato curioso que a CSC4, que estudou em um periodo diferente, na década de 1980,
também fez menc¢ao a cumplicidade das mulheres que ali estudaram em um periodo antecessor,

cujas narrativas se aproximam:

Outra coisa que eu lembro na escola ¢ que nos ndo podiamos ficar na frente da escola,
ndo podia. Quando os pais chegavam para nos deixar, nos tinhamos que entrar e ndo
podia sair, ah eu vou ficar la na frente, ndo. Tinha que entrar, eu lembro que uma
amiga nossa, ela namorava, ela era de Oriximind, eu lembro disso. E ela namorava
la no cemitério e a gente fazia a cobertura pra ela, porque se as Irmds sonhassem que
uma aluna do Santa Clara estivesse la no cemitério, e ainda namorando, gente, a
gente ndo sabe o que aconteceria! Porque havia muita rigidez, né? Muita rigidez
mesmo. (Entrevista realizada em 21 de maio de 2024, as 9h).

Nesse ambiente, as mulheres aprendiam que o estudo e o crescimento pessoal nao
eram apenas esfor¢os individuais, mas também coletivos, como lembra a CSC4 “Era uma
protegendo a outra [...]” reafirmado durante a entrevista e relato da CSC6 “a partir de um
relacionamento respeitoso”. Destaca ainda CSC1: “No internato nos tinhamos dormitorio
comum, pensa 70 mulheres, camas assim do lado uma da outra, cama aqui, da um espaco,

cama ai [...]”, elas compartilhavam suas historias e suas lutas, elas se fortaleciam mutuamente
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e viam o internato como um lugar para oportunizar conhecimentos e afetos. L4, elas poderiam

superar suas limitagdes e construir pontes para um futuro promissor.

Na maior parte das vezes, lembrar nao ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo ¢ sonho, ¢
trabalho. Se assim ¢, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, ‘tal como foi’, e
que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranca ¢ uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de representagdes
que povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a lembranca de
um fato antigo, ela ndo ¢ a mesma imagem que experimentamos na infancia, porque
nds ndo somos os mesmos de entfio e porque nossa percepgdo alterou-se e, com ela,
nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o
passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens de um e de outro, e propde
a sua diferenca em termos de ponto de vista (Bosi, 1994, p. 55).

A historia € feita de fatos, imagens, experiéncias que dao sentido as lutas diarias da
vida e que sdo ressignificadas a partir das percep¢des. A memoria ndo ¢ um sonho distante e
imutavel, ao contrario, ¢ um trabalho, um processo ativo e dindmico que exige reflexdo e
reinterpretagdo. Ao olhar para o passado, faz-se mais do que recordar: nos reconectamos as
experiéncias antigas com as nossas vivéncias atuais, adaptando-as as nossas realidades e
compreensdes contemporaneas.

Destaco aqui a contribui¢do da ex-aluna CSCI1, que muito colaborou com uma
riqueza de elementos para a construgdo deste trabalho. Nesse cenario, ¢ fundamental destacar a
contribuicdo dos idosos na construgdo da historia. Eles sdo os portadores de memdrias que,
muitas vezes, escapam ao tempo e as geracdes mais jovens, e t€m o poder de nos conectar com

momentos do passado que de outra forma poderiam se perder.

Os idosos, sdo de fundamental importancia na nossa sociedade, pois além de serem a
cultura viva dos nossos antepassados sdo o que ha de mais ‘pronto’, nos termos
filosoficos, de um ser humano. Eles tiveram tantas experiéncias na vida que puderam
evoluir como ninguém mais neste mundo. Além disso, ao conversar com um idoso
vocé tem percepcdes e concepgdes que jamais teria com qualquer outra pessoa
(Abrantes, 2010).

A memoria dos idosos ndo ¢ apenas um repositorio de eventos passados, mas um
elemento ativo na constru¢do de uma identidade coletiva. Eles ndo sdo meros espectadores do
tempo, mas verdadeiros guardides de relatos, experiéncias e sabedorias que sdo fundamentais
para que possamos entender e dar continuidade a historia.

Assim, durante a escuta de suas narrativas, CSC1 ainda me pediu para registrar o

seguinte:
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Olha, uma das coisas gostosas, era que elas recebiam doces, pdo tufado, aqueles
doces eram proibidos. Tudo que chegava pro internato tinha que passar pelas Irmds,
e as Irmads entdo era que levavam para o refeitorio e na hora das refei¢oes ofereciam
pra nos. So que elas tinham algumas amigas externas que levavam diretamente pra
elas e entdo quando era de noite, na hora que ja estava na cama, passava uma
distribuindo, vou te contar (risos), eu ganhava pra eu ndo contar pra ela (para a Irma
que nos vigiava), era muito interessante, a vida no internato é muito interessante.
(Entrevista realizada em 28 de novembro de 2024, as 9h30).

A constante troca de apoio e solidariedade entre essas mulheres contribuia para o
fortalecimento da coletividade e a sororidade*® gerava um sentimento de resiliéncia que as
tornavam capazes de enfrentar, com mais confianca, os desafios economicos e sociais da época
e a condicdo que estavam sujeitas. Assim, essas mulheres saiam do internato ndo apenas com
uma formag¢ao e um diploma, mas também com a certeza de que a educacao, aliada a dedicacao

e a forga do coletivo, eram a chave para a mudanga em suas vidas.

5.4 A profissionalizacio da mulher: o Magistério e seus efeitos na sociedade da regido

A profissionalizacdo da mulher no municipio de Santarém -PA, a partir do inicio
do século XX, representou um momento crucial na histéria da emancipa¢do feminina e na
transformagdo das dinamicas sociais e culturais da regido. A implantagdo do Curso de
Magistério no Colégio Santa Clara foi um marco significativo, pois ndo apenas abriu as portas
da educacdo para as mulheres, mas também possibilitou a formagdo de uma nova geracao de
professoras que desempenhariam papéis fundamentais na sociedade.

O Colégio Santa Clara, sob a administracio das Irmas alemas e brasileiras,
destacou-se por ser o primeiro a oferecer educacdo formal para mulheres em um contexto em
que a exclusdo educacional era uma realidade. O Curso do Magistério foi uma resposta
inovadora as necessidades de formagdo docente, o qual permitiu que mulheres se tornassem
educadoras e, assim, participassem ativamente do mercado de trabalho. Essa formagdo nao
apenas proporcionou recursos financeiros, mas também conferiu as mulheres um novo status
social, que desafiou as normas tradicionais que limitavam suas atividades ao ambito privado.

As professoras formadas pelo Colégio Santa Clara ndo s6 contribuiram para a
educacdo de criangas e jovens, mas também se tornaram agentes de mudanca em suas
comunidades e demais municipios de onde vinham para estudar. Elas desempenharam um papel
crucial na educagdo de outras mulheres, pois promoviam a conscientizacao sobre a importancia

da formagao e da profissionalizacdo, fenomeno que gerou um efeito positivo, haja vista que a

46 Sentimento de irmandade, solidariedade, empatia e unido entre as mulheres; é uma proposta de alianga politica,

social e cultural entre elas, com o objetivo de combater a violéncia, a opressao ¢ a exclusdo. A sororidade se
baseia na irmandade feminina e no apoio mutuo para alcangar objetivos em comum. A origem da palavra
sororidade esta no latim soéror, que significa “irmas” (https://www.academia.org.br).




173

presenca de mulheres no magistério incentivou outras a buscarem educacao e oportunidades de
trabalho através do estudo e da formacao.

A profissionaliza¢do das mulheres no magistério teve um impacto significativo nas
percepgdes sociais sobre o papel feminino. “Vale ressaltar que as reformas ocorridas na virada
do século XIX para o século XX e a institui¢do dos idedrios republicanos também compunham
o quadro que possibilitou a insercdo e a consolidacdo das mulheres no magistério primario”
(Alvarenga, 2018, p. 226). Com a entrada de mulheres no espago publico como educadoras, as
expectativas em relacdo ao que as mulheres poderiam alcangar comecaram a se expandir. A
visdo tradicional que restringia as mulheres a papéis de cuidadoras e donas de casa comegou a
ser questionada. Isso permitiu que novas possibilidades se abrissem. Essa mudanga nas
dindmicas de género foi fundamental para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, em

que as mulheres comegaram a reivindicar seus direitos e a lutar por sua autonomia.

5.4.1 A feminizacao da docéncia

A historia e a memoria das mulheres sdo fundamentais para entender a experiéncia
educativa em instituicdes confessionais e constitui-se indissociavel da construgdo do saber e da
formagdo de valores que orientam as instituigdes e suas praticas pedagodgicas. No contexto da
historia da educagdo, destacam-se a feminizacdo do magistério, que trouxe consigo a
feminizacdo do curso de formagdo para a docéncia, ou seja, constituem-se uma via de mao
dupla, pois a “[...] feminizacdo do magistério trouxe também a feminizagdo do curso de
formagao, ou vice-versa, ndo se podendo afirmar o que comegou primeiro” (Almeida, 1998, p.
75-76).

Ainda com essa incerteza, fica evidente que, ao longo do tempo, as mulheres
ocuparam o magistério em grande niimero e que isso acabou por influenciar, diretamente, a
estrutura dos cursos de formagao, os quais passaram a ser, majoritariamente, frequentados por
mulheres, as quais passaram a acessar a universidade e, consequentemente, outras profissdes.

De acordo com Almeida (1998), a Escola Normal surgiu com a intengao inicial de
atender jovens de baixa renda e Orfas, cujos anseios de um bom casamento eram quase
inalcangéveis, uma vez que dependiam de condi¢des financeiras. Diante da dificuldade de se
unir em matrimonio, essas jovens precisavam encontrar uma maneira de se sustentar, para nao
se tornarem um fardo para a sociedade. O magistério se apresentava como uma profissao
respeitavel e uma forma aceitavel de garantir sua sobrevivéncia, disfarcada pela nogdo de

missdo e vocagdo que se associava as mulheres que educavam criangas (Almeida, 2010).
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No percurso da historia, a profissdo docente foi, frequentemente, vinculada a figura
da mulher, fruto da ideia de que o trabalho educacional esta, profundamente, associado a
atributos considerados femininos, como a paciéncia, 0 comprometimento e a aten¢do. Esse
esteredtipo resultou em uma predominancia de mulheres na carreira, especialmente, no ensino
fundamental ¢ inicial. Esse fenomeno de feminizacdo também se manifestou nos cursos de
formag¢do de professores, que, ao se tornarem mais acessiveis, passaram a atrair,
majoritariamente, mulheres, o que reforgou a percep¢do da educacdo como uma atividade
tipicamente feminina (Almeida, 1998).

E importante retomar alguns aspectos para se adentrar nesta questio da figura
feminina atrelada ao Magistério. Nesse sentido, Algranti (2014) pontua que a educagdo
feminina era pautada nos modelos impostos pela doutrina cristd que determinava uma espécie
de codigo moral que as mulheres deveriam seguir. No século XVIII, houve um debate sobre a
possibilidade de se ter escolas que atendessem o publico feminino, o que, no entanto, ndo se
efetivou e as mulheres passaram a receber instrucdo de primeiras letras em casas de
recolhimentos ou em suas proprias casas, através de preceptoras ou mestras particulares e, €
claro, que ndo era uma formagao para a populagdo mais pobre, pois demandava custos, ou seja,
somente as mulheres de familias de posses tinham acesso.

Havia uma certa expectativa com a cria¢do da Lei de Instrugdo Publica®’ instituida
por Dom Pedro [ em 15 de outubro de 1987. Mesmo que a sua aplicacdo fosse somente para
cidades e vilarejos mais populosos, esperava-se algum avango, o que ndo aconteceu. Somente
com o Ato Adicional®® de 1834, sentiu-se um leve avango com a ampliagdo do niimero de
estabelecimentos de ensino de primeiras letras na capital e no interior. No entanto, ¢ importante
destacar que a precariedade do ensino e os espacos inadequados marcaram esse periodo (Santos,
2014), cujo modelo de educagdo feminina voltava-se para “[...] a manutenciao da ordem social
vigente e o reforco dos tradicionais papéis femininos de filha, esposa e mae” (Abrantes, 2010,
p. 20).

A principal mudanga, portanto, estava na maneira de encarar o cumprimento desses
deveres, especialmente a fun¢ao materna, sendo necessaria uma mulher mais instruida
para ser a primeira educadora de seus filhos, preparando os futuros cidaddos para a
sociedade e sendo um exemplo para as suas filhas. Como esposa, a instrugdo mais
elevada propiciaria uma companhia mais agradavel ao marido e capaz de representa-
lo bem socialmente. Como o parametro imposto para a mulher era o homem, com
todos os seus papéis correspondendo a uma fungdo exercida junto ao sexo masculino
(filha, esposa e mae), a finalidade da sua educacdo também ndo visava dirctamente a
seus proprios anseios e interesses, mas aos interesses dos homens (Abrantes, 2010, p.
21).

47 Lei disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/1ei-38398-15-outubro-1827-
566692 publicacaooriginal-90222-pl.html. Acesso em: 30 de jan. 2025; instituida por Dom Pedro I em 15 de
outubro de 1827, permitia a institucionaliza¢ao dessa forma de educacao;

Foi fator determinante na defini¢do das politicas de instrugdo publica elementar, pois cada provincia, a partir
de entdo, tinha autonomia para se organizar ao seu modo.

48
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Segundo a autora, durante o século XIX, a educacdo das mulheres era,
profundamente, restrita, sendo voltada, principalmente, para o ensino doméstico e para a
formagao de boas esposas e maes. Nesse periodo, a ideia predominante era que a mulher deveria
dedicar-se a vida privada, ao cuidado do lar e a educac¢do dos filhos, sendo sua formagao voltada
para essas fungdes. A educagdo feminina passou por transformacdes significativas do século
XIX para o século XX, refletindo mudangas sociais, politicas e culturais que impactaram,

diretamente, a posi¢ao da mulher na sociedade.

Nesta medida, a formagdo da mulher estava restrita a preparagdo para os afazeres
domésticos, inexistindo, a preocupacdo com o ensino superior, pois a sociedade
daquela época o que deveria interessar a mulher nio ultrapassava os limites da
preservagdo dos preceitos morais e sociais da familia patriarcal republicana
(Damasceno et al., 2018, p. 571).

Com o advento do século XX, esse modelo de mulher j& ndo atendia aos interesses
das novas exigéncias que surgiam, pois, a partir dos idearios republicanos, dava-se énfase, além
das outras fungdes que ja exercia, a funcdo de uma mulher educadora, claro que voltada as
classes sociais mais elevadas e que pudesse acompanhar as mudancas advindas do processo de
“[...] urbanizacdo e intensas agitacdes de ideias inspiradas no liberalismo e positivismo. Em
decorréncia disso, surgiram novos padrdes comportamentais, expectativas e valores de uma
civilizagdo moderna” (Oliveira; Martiniak, 2018, p. 160).

No inicio do século XX no Brasil, grande parte das medidas do poder publico e do
setor privado bem como os discursos sobre a educacdo feminina se voltavam mais
diretamente para aquelas mulheres das camadas sociais privilegiadas, em que o ensino

secundario e superior eram formas de distin¢do social e cujo comportamento deveria
ser o modelo para a sociedade (Abrantes, 2010, p. 13).

Assim, pressupunha-se que a educagdo publica era um dos meios para concretizar
os principios republicanos. A forma¢do das mulheres foi promovida e disponibilizada nas
instituicdes tendo por base objetivos especificos definidos por estudiosos que concebiam a
educacdo, além de que, “[...] Por outro lado, a consolidagdo e o fortalecimento do capitalismo
exigiam que seu projeto de dominio ideoldgico sobre o proletariado atingisse também o seu
espaco de intimidade, o que compreendia uma interven¢do no interior dos lares dos
trabalhadores” (Damasceno et al., 2018, p. 572), com um discurso de projetar a mulher como
simbolo da pureza e vocacionada a educar a infancia e com seu espirito materno seria ideal para
formagdo do carater das novas geragdes e propagadora de regras sociais e formagdo moral
(Almeida, 2010).

Os ideais liberais promoviam a concep¢do do Magistério como uma profissao

predominantemente feminina e, dentre os diversos fatores que contribuiram para esse
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fendmeno, estava que ele era visto como uma extensdo das atividades domésticas, ou seja,
educar as criangas na escola era comparavel ao cuidado que se dispersava aos filhos ou irmaos
menores da familia, ou seja, “[...] naquele momento era visto pelo governo como uma ‘vocagao’
feminina, em razdo do esteredtipo da mulher boa mae, abnegada, dedicada, pura, assim havia a
crenca de que a mulher ja nascia com a aptidao de cuidar de criangas” (Damasceno et al., 2018,
p. 574).

Na reconfiguragdo da sociedade que se desejava progressista e esclarecida, com o
potencial de regeneragdo nacional, havia a crenga numa visdo de escola que
doméstica, cuida, ampara, ama e educa. Essa crenga teve seu prolongamento nas
décadas seguintes a Proclamagao e, juntamente com as aspirag¢des de unidade politica
e a proliferacdo de um discurso alvissareiro sobre a educagdo, colocou nas maos
femininas a responsabilidade de guiar a infancia e moralizar os costumes (Almeida,
2010, p. 57).

Compreendia-se, assim, que o exercicio do Magistério estava intimamente ligado a
uma perspectiva que considerava a docéncia mais como um sacerdécio do que como uma
ocupagdo profissional. Essa visdo, moldada por um contexto social e cultural em que as
profissdes, em geral, eram vistas como formas de obter status e poder, colocava a educagdo e
os educadores em um plano diferenciado, quase sagrado. Ser professor ndo se resumia a uma
atividade para se sustentar ou almejar ascensdo social; ia além da simples fun¢do do oficio:
tratava-se de uma missdo, um compromisso que superava interesses materiais ou egoistas, era
uma vocacao.

Damasceno et al. (2018) destacam que, com a expansao do trabalho feminino, as
mulheres comegaram a ganhar maior destaque, especialmente, no contexto educacional, devido
a uma série de fatores sociais e econdmicos que moldaram as oportunidades de inser¢ao no
mercado de trabalho. Um desses fatores foi o aumento do niumero de escolas, que, por sua vez,
gerou uma crescente demanda por professores e, outro fator se dava devido a mudanga
econdmica que aflorava com o processo de industrializagdo crescente e as possibilidades de

ganhos financeiros mais avantajados.

Todas essas explica¢des, a0 nosso ver, estdo interligadas e retratam a realidade de uma
época, em que mudancas de ordem econdmica, social e politica favorecem o
surgimento daquele fendmeno, que, no limite, articulava-se ao desenvolvimento do
capitalismo. O fato de o0 homem abandonar a profissdo docente, que, como vimos
acima, ndo representava grandes ganhos, certamente estava ligado as mudancas entdo
em curso [...] estavam sendo criadas as condi¢des que iriam permitir a sua deflagragdo,
0 que repercutia no surgimento e alargamento de novas atividades profissionais [...]
poderia ser mais vantajoso trabalhar no comércio, na industria nascente ou no setor
bancario do que ser um professor, profissdo que conferia prestigio social, porém,
poucos ganhos financeiros (Ferreira, 1998, p. 46).

Havia uma escassez de profissionais do sexo masculino dispostos a ocupar essas

vagas, principalmente, devido aos saldrios baixos que eram oferecidos para a profissdo de
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docente, o que acabou por ampliar as oportunidades para que as mulheres comegassem a ocupar
esses espagos e que nao foi de forma pacifica, pois os homens exerciam a profissdo e o avango
das mulheres na docéncia significava uma perda no espago profissional deles.

Essa situagdo abriu as portas para a inser¢ao feminina em um campo que, até entao,
era, predominantemente, masculino, permitindo que as mulheres se tornassem as principais
responsaveis pelo ensino, especialmente, nas escolas primarias. No entanto, esse movimento de
feminizacdo do magistério também refletiu no ambito das relagdes de género, como citam
Damasceno et al. (2018), com base em Demartini ¢ Antunes (1993) quando se referem a
diferenga nos saldrios entre professores e professoras que seria justificavel que as mulheres

recebessem saldrio menor que do homens, pois era atribuicdo do homem sustentar a sua familia.

E sabido que o professor tem maiores responsabilidades civis que a professora. O
professor ¢ sempre o chefe da familia. Pesam exclusivamente sobre seus ombros as
obrigacdes do lar. A professora ¢ em regra casada e com o esposo divide o peso dos
encargos da familia. Raras vezes a professora ¢, entre nds, a responsavel pelas
despesas domésticas. Nao € justo, pois, que ambos, em posi¢des diversas, percebam
0s mesmos vencimentos. Nao pretendemos com isto a discriminagao dos honorarios
das professoras, mas desejamos que se algum aumento for possivel ele seja em
beneficio dos professores (Demartini; Antunes, 1993, p. 7).

Houve, assim, uma ‘justificativa’ de salarios mais baixos para as mulheres, uma
desqualificacdo do trabalho que estas realizavam, eram vistas como ‘maes’ que sao
responsaveis pelos filhos e que nada recebem em troca. Nao se percebia o processo como
profissionalizacdo, mas como um ‘favor’ para estas mulheres que conseguiram transpor o
espaco doméstico. Apesar das lutas, a mao de obra masculina na docéncia deu espago para a
feminina pelos salarios pouco atrativos e por se ocuparem de outras atividades como o comércio
e agricultura, as condi¢des de mercado “[...] acabaram afastando os homens pouco a pouco do
exercicio dessa profissdo. Concomitante, as mulheres foram adentrando e garantindo seu espago
no interior dos cursos de formagao” (Santos, 2021, p. 40).

Deste modo, embora o trabalho feminino no ensino fosse uma realidade crescente,
ele ainda estava longe de ser, plenamente, reconhecido ou valorizado. As mulheres recebiam
salarios mais baixos que os homens em muitas dreas e enfrentavam diversas formas de
discriminacdo. No entanto, o fato delas se inserirem cada vez mais no mundo do trabalho e na
educacdo, especialmente, em um momento em que a sociedade comegava a questionar os papéis
tradicionais de género, foi um passo significativo para a conquista de direitos e para a mudanca

de mentalidade em relagdo a capacidade e ao papel das mulheres.
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5.4.2 Memorias de mulheres e o magistério no Colégio Santa Clara

As mulheres desempenharam papéis cruciais no campo educacional no municipio de
Santarém e regido, bem como em outros estados, seja como professoras, religiosas ou fundadoras
de institui¢des de ensino e suas trajetorias pessoais e profissionais revelam uma combinagao unica
de fé, coragem, compromisso social e vontade de transformagao, aqui em especial, com a conquista
de seu espago, antes suprimido. Elas ndo apenas moldaram suas proprias vidas, mas também
contribuiram para a transformac¢ao das instituicdes nas quais foram inseridas.

Essa mudanga representou ndo apenas uma transformacdo no campo educacional,
mas também um marco importante na inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho de forma
mais ampla. A medida em que as mulheres se tornavam mais presentes nas escolas, tanto como
alunas quanto como professoras, seu papel na sociedade comegava a se redefinir. A educacao,
além de ser um campo de atuacao profissional, também passou a ser vista como uma ferramenta
de transformacgao social. Nesse contexto, as mulheres, a0 ocuparem esses espagos, contribuiam
para a mudanca de percepcao sobre seu lugar na sociedade.

No quadro a seguir, trazem-se algumas narrativas sobre as vivéncias que marcaram
o processo formativo dessas mulheres.

Quadro 6 — Qual ou quais memorias a senhora considera muito importante e que contribuiu para a sua formagao

como professora durante o periodo que estudou no Colégio?
(continua)

Mulheres

entrevistadas Percepcoes das mulheres entrevistadas — Pergunta 10 do Questionario

Acolhimento e dedica¢do por parte das Irmds e professores para com as alunas [...] e a
competéncia, todas as nossas irmds. Nos tinhamos irmds alemdes, quase todas as nossas
professoras todas foram alemdes. Professoras freiras, alemads tinha as Irmds: Teodora, Irmd
Canisia, Irma Eusébia. Essa Irmd Eusébia sabia tudo de Ciéncias, de tudo, inglés, francés
CSC1 ela era também, Irmd Eusébia. Essa Irmda Admiravel de portugués, a Irma Clementina de
Matemdtica, a Irma Balbina de Historia e Geografia. Tantas... elas eram muito competentes.
Essa minha primeira que eu falei, Irmd Geraldina, todas, todas, todas, eu ndo tive professor
assim leigo, professora Sophia Imbiriba, uma professora René, ela era francesa. Mulher, so
teve essas duas eu acho.

Quadro 6 — Qual ou quais memorias a senhora considera muito importante e que contribuiu para a sua formagao
como professora durante o periodo que estudou no Colégio?
(conclusio)

Mulheres

. Percepcdes das mulheres entrevistadas — Pergunta 10 do Questionario
entrevistadas

O crescimento religioso, ne? Foi muito importante, o colégio contribuiu muito. Nessa época
que a gente tava ai no Santa Clara, existia um movimento de jovens chamado JEC. E eu
participei da JEC, me ajudou muito porque a gente fazia encontros, congressos, fora que
viajava. Eu viajei muito, eu fui pra Manaus, fui pra Belém, e todo encontro de estudos de
CSC2 ensino religioso, eu fui catequista desde la. A gente ia da catequese ld pra Prainha, a gente
participava desde la. A disciplina, o respeito pelo, por exemplo: o horario, o respeito pelas
autoridades [...]Irma muito humilde, irmd Luciana. Das irmds as que mais ajudaram na
parte de pedagogia e educagdo foi a irmd Otaviana, pedagoga, incentivava e exigia também,
foi muito boa, mas o resto foi cada um por si.

CSC3 [ ] a rigidez com que algumqs vezes ela nos tratava, no momento a gente acha~va que era
muito, que era ruim, mas depois de formada quando a gente analisando as situagdes, a gente
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vé que valeu muito a pena, porque como ela exigia que a gente fosse responsavel, a gente
passou a ter responsabilidade, né? [...] a Irma Otaviana que é que era nossa professora de
5 disciplinas: Psicologia, Didatica geral, Didatica da matematica, Filosofia e Sociologia.
Ela era uma pessoa assim muito inteligente, ela era Psicologa, ela atendia no colégio alunos
e ou pais, né? E isso assim ficou muito marcado na minha memoria porque ela era uma
pessoa assim que tinha um conhecimento amplo, né? Como é que a gente diz, ela era é
eclética, né? E acho que é essa palavra.

[...] mas eu vejo que para aquele tempo era desse jeito, ndo havia tanta diferenca, ne? Era
aquilo e eu sei porque eu mego o meu nivel de aprendizado na escola, né? ...do magisterio
CSC4 que foi muito bom para minha vida, foi boa para a minha formacdo, foi bom para os meus
valores, né?...de ter professores muito éticos, de ter professores muito organizados, de ter
professores muito disciplinados |[...].

Posso afirmar que o curso de magistério ofertado pelo CSC no periodo em que estudei
contribuiu sobremaneira para a minha formagdo. Fomos lapidadas para a docéncia. Ademais,
nossos professores eram exemplos de profissionalismo e competéncia. Nao tenho uma
lembranga especifica, mas so tenho memorias boas [...] Deus te guarde, 0 colégio querido... No
momento em que formos embora, cada uma de nos que te amara, seguird, podes crer, vida a
fora, com saudades de ti Santa Clara (finalizou com um trecho do Hino do colégio.

Memorias importantes que contribuiram da minha formagdo no Colégio Santa Clara: A
postura da professora Rita Shade como professora, ela conseguia ser firme, competente e
compassiva. A seriedade de algumas alunas em se tornarem profissionais eficientes e
eficazes, focando no aprendizado dos processos ensino-aprendizagem. Eu tenho memorias
(talvez pelo convivio mais proximo das Irmds) de como elas zelavam pelo meio ambiente e
defendiam os recursos naturais da Amazonia. Intitulando-as como “guardias da Criagdo”,
frase que em 2015 o Papa Francisco usou na Laudato Si. A espiritualidade franciscana foi
sempre muito evidente em algumas das Irmds, essa e uma memoria muito viva que tenho em
mente. Minha experiéncia no Colégio Santa Clara foi profundamente marcada pela
seriedade e o compromisso das irmds com a Educagdo em Santaréem e regido. Elas nos
ensinavam que educar é mais que transmitir conhecimento; é um ato de amor e
transformacado, fundamentado em valores solidos; ‘Educar é ir além dos livros’, (frase da
nossa saudosa Irma Clarissa da biblioteca) construindo processos de cria¢do da paz e do
bem. A dedicacdo delas serviu, para mim, como exemplo de fé, disciplina e ética,
influenciando diretamente minha prdtica como professora/coordenadora do SOR e Diretora
nos coléegios da SMIC por onde passei. Essas memorias sdo a base da missiondria e
profissional que me tornei e do impacto positivo que busco causar na vida das pessoas a
quem sirvo [...] O companheirismo das colegas de classe. Tinhamos lideres natas naquela
turma que caminhamos juntas durante 3 anos. Essas alunas lideres eram bem caridosas com
as colegas, especialmente, com aquelas que moravam como interna no Colégio Santa Clara.
Essa ¢ uma das memorias muito agradaveis da nossa turma. A disciplina em todos os niveis.
Como adolescente, e claro que isso me incomodava. Mas hoje eu lembro como algo muito
importante do colégio. O convite para eu ser freira, na sala de aula, diretamente feito por
Irma Otaviana. Eu fiquei impactada, mais tarde muito honrada e agradecida.

Fonte: Organizado pela propria autora (2024).

CSC5

CSC6

E interessante perceber que o papel das Irmis, responsaveis pela educacio e pelo
cuidado das alunas, surge como um ponto central nas lembrangas dessas mulheres, sendo tanto
uma fonte de disciplina rigida quanto de zelo e de dedicag@o. As memorias dessas mulheres que
passaram, seja pelo internato ou pela escola confessional revelam aspectos marcantes de seu
processo formativo, evidenciam tanto as dificuldades quanto os aprendizados que moldaram
suas trajetorias. Essas mulheres compartilham, em suas narrativas, experiéncias que refletem a
combinacdo de rigor e acolhimento, caracteristicas que marcaram profundamente suas
vivéncias no ambiente escolar e no internato.

Compreende-se assim que, a experiéncia escolar foi forjada por uma estrutura que, ao

mesmo tempo em que oferecia oportunidades de ascensao social por meio da educagdo, também
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impunha limites e normas que regulavam comportamentos e restringiam identidades. A bolsa
de estudos, fator muito presente nesse cenario, era um privilégio condicionado — um acesso
vigiado a educac¢do formal que exigia submissdo e conformidade. Refletir sobre essa trajetoria
permite compreender como o espago escolar ndo ¢ neutro: ele ¢ atravessado por relagdes de
poder, desigualdades sociais e culturais, € normas que moldam a vida de tantas mulheres e que
a memoria coletiva de resisténcia foi silenciosa e a presenca de uma negociagdo constante com
os limites impostos por um sistema que oferecia oportunidades, mas também exigia siléncio e
obediéncia em troca.

Dentre as memorias, além das internas gostarem dos momentos de recreacao, jogar
bola, também gostavam de aprender instrumento para os desfiles da semana da patria, pois

segundo CSC1 e CSC2, “esses momentos aproximavam as alunas entre si e das [rmas”.
Figura 37 — Desfile da Semana da Patria — década de 1950
2
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Fonte: Arquivo pessoal de uma das entrevistadas.

A partir das narrativas das mulheres entrevistadas, percebe-se que as Irmas, eram
figuras autoritarias e de grande respeito dentro do internato, mantinham uma postura rigida,
com relacdo as regras e os comportamentos muito claros sobre o que era esperado das alunas.
A disciplina era uma caracteristica fundamental desse ambiente, sendo vista como necessaria a
formagdo de cardter das alunas, cujo intuito era ensinar a responsabilidade, a ordem e a
educacdo moral das jovens.

No entanto, apesar da rigidez, os relatos apontam que era a forma de demonstrar o
cuidado das Irmas e, que, embora severas, eram percebidas como figuras de zelo e carinho.
Muitas dessas mulheres relatam que, por tras da disciplina rigorosa, havia uma preocupagao
com o bem-estar e o desenvolvimento de cada uma. Esse cuidado se refletia no apoio emocional

e na presenca constante das Irmas, que, em suas agdes, buscavam proteger as jovens das
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dificuldades externas e proporcionar-lhes um ambiente seguro e acolhedor, onde pudessem

crescer tanto intelectualmente quanto espiritualmente. O internato, assim, tornou-se um espago

de protecao e de pertencimento, onde as mulheres encontraram apoio para enfrentar os desafios

da vida na busca por melhorar as condi¢des que viviam.

A seguir, apresento um quadro que traz algumas narrativas sobre quais motivos

levaram essas mulheres escolherem a profissdo magistério e, como isso, impactou em suas vidas.

Quadro 7 — Por quais motivos vocé escolheu ser professora? Em que a profissdo docente mudou a sua vida?

(continua)

Mulheres
entrevistadas

Pergunta 9 do questionario da entrevista

csc1

Ndo, ndo houve escolha, mas conveniéncia. Eu aproveitei a oportunidade [...] muita coisa
boa tanto no colégio quanto, tinha pessoas que condenavam o internato e eu acho que se
realmente tiver pessoas que quiserem, vale a pena. Valeu muito, muito o colégio, os colegas
aproveitaram a oportunidade daquelas que ndo tinham nos seus municipios e que vinham
estudar (risos).

CSC2

Ndo escolhi! A gente estudava no Santa Clara e eu gostava muito de bola [...] mas ndo ser
professora. Nessa época, a minha cunhada que era enfermeira, trabalhava a cabeca da
gente, pra pelo menos uma das cunhadas ser enfermeira. Mas, Célia, enfermagem? Deus
me livre. Hospital, ver sangue, ndo, ndo, ndo. Eu também ndo quero ser enfermeira [...],
mas ai eu fui pra ser professora, mas foi bom porque eu gostei, como professora de
educagdo fisica e recreagdo [...] dizia pros alunos: vocés foram as que me cativaram, os
que me que me ensinaram a ser professora. Muita, muita coisa mudou. Muda dentro de
casa, eu era muito egoista, apesar de sermos 10, mas a gente foi criada assim. Cada um
tendo la o que é seu, eu ficava uma gata de raiva quando pegavam as minhas coisas. Mudou
muito o meu relacionamento com os meus irmdos, paciéncia que eu ndo tinha. Paciéncia
eu usava para os meus alunos e até hoje eles lembram a ora¢do que eu fazia pedindo
paciéncia.

CSC3

[...] entdo eu tive que aproveitar a oportunidade, e por causa disso minha irmd também era
diretora na escola em Alenquer e conseguiu uma vaga pra eu trabalhar la [...] foi por causa
da conveniéncia, né? Essas oportunidades que me foram ofertadas, eu agarrei com unhas
e dentes porque ndo tinha outra oportunidade, porque eu acho que se eu tivesse tido a
oportunidade eu queria fazer medicina, né? Ndo tive essa oportunidade mas eu, eu me sinto
realizada como professora que o que é que eu aprendi, né? ...muita coisa, disciplina, né?
Vocé tem que estudar, ter responsabilidade para vocé estudar para repassar, vocé tem que
ter responsabilidade com a escola, né? Com aluno, com a dire¢do certo, com tudo |[...]
porque a gente tem que ter responsabilidade, tem que ter personalidade, carater, né?...pra
gente poder cobrar.

CSC4

[...] o meu nivel de aprendizado na escola, né? ...do magistério que foi muito bom para minha
vida, foi boa para a minha formagdo [...] é que nds fomos para fazer um curso e nos ndo
sabiamos como seria esse curso, mas no final a gente sabe que nos ouvimos muitas vozes dos
professores, elas ecoam tanto na nossa vida né, de quem seguiu essa profissdo que nos é a
nossa pratica ela é muito conduzida também pela pratica deles, né?...que ecoou ndo apenas,
né?...no nosso coragdo e mais, muito mais, né?... na nossa prdtica, na nossa vivéncia, naquilo
que nos temos, né?...como como é condug¢do da nossa prdtica no ensino como professoras.

CSCs

Sempre quis ser professora. Posso afirmar que o curso de magisterio ofertado pelo CSC no
periodo em que estudei contribuiu sobremaneira para a minha formagdo. Fomos lapidadas
para a docéncia. Ademais, nossas professoras eram exemplos de profissionalismo e
competéncia.
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Quadro 7 — Por quais motivos vocé escolheu ser professora? Em que a profissdo docente mudou a sua vida?

(conclusio)
Mulheres Pergunta 9 do questionario da entrevista
entrevistadas
A principio eu ndo queria ser professora. Eu queria estudar o cientifico no Dom Amando
para eu ser bancaria. Porém, no desvio de percurso pela vontade de Deus (hoje eu acredito
CSCé firmemente) eu fui fazer o magistério. E depois, durante o processo eu acordei para a

importdncia daquele curso. Quando eu tomei consciéncia ja no terceiro ano do magisterio,
eu descobri a razdo fundamental de ser professora: “Salvar almas”, inspirada na Madre
Imaculada. Portanto minha principal motivacdo e que por meio da Educagdo eu/nos
podemos impactar pessoas e transforma vidas.

Fonte: Organizado pela propria autora (2024).

Através dos relatos dessas mulheres que passaram pelo internato ou externato, nota-
se que enfrentaram trajetdrias as quais, em grande parte, foram moldadas pela falta de opcdes
educacionais em seus municipios ou estado de origem. Muitas vieram de areas rurais, em que as
oportunidades de estudo eram limitadas e, muitas vezes, a Unica alternativa era conseguir uma
vaga em um colégio que possibilitasse seguir a carreira, nesse caso, a de docente.

Para algumas dessas mulheres, em suas narrativas, pode-se perceber que a docéncia
ndo era um sonho, mas uma necessidade, era a Unica possibilidade que havia diante das
condigdes materiais existentes. Dessa forma, o internato, com sua estrutura educacional, era o
unico caminho viavel para continuar os estudos, € a possibilidade de tornar-se professora era,
portanto, uma escolha imposta pelas circunstancias, ndo uma aspiracao pessoal. Essas mulheres,
muitas vezes, chegaram ao internato sem a intencdo de seguir a carreira de professora, mas
compreendiam que a educagdo era um meio de alcangar um futuro melhor, mas ndo imaginavam

que a docéncia seria a Unica porta aberta para sua ascensdo profissional.

Figura 38 — Outorga de Grau do Magistério — 1988
~ Z

Fonte: Arquivo pessoal de uma das entrevistadas.
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No registro acima, a outorga de uma interna de um municipio vizinho de Santarém.
Naquele contexto, o Magistério, representava a Unica oportunidade real de trabalho e
estabilidade, j4 que a profissdo era uma das poucas acessiveis para mulheres da época,
especialmente, aquelas oriundas do interior do interior da Amazonia, como viu-se nas
narrativas. Algumas mulheres, mesmo sem a vontade inicial de se tornarem professoras,
encontraram no ensino uma forma de realizar seu proprio desenvolvimento, a0 mesmo tempo
em que garantiam a continuidade de sua formagdo e podiam, eventualmente, proporcionar

oportunidades para suas familias, especialmente a melhora na condi¢do econdmica.

Figura 39 — Outorga de Grau Magistério — 1988

/|

Fonte: Arquivo pessoal da entrevistada.

Neste outro registro, uma aluna que estudou no externato, também vinda de
municipio vizinho, encontrou na formacao a oportunidade de crescimento profissional. Estudou
o curso do Magistério e depois fez o curso de Licenciatura em Letras e hoje atua tanto na rede
estadual d ensino quanto na rede particular.

Ao se tornarem professoras, as mulheres ndo apenas conquistavam a independéncia
financeira, mas também ganharam respeito na sociedade e a chance de ascender socialmente, o
qual era o maior desejo de todas, ascender financeiramente. O magistério tornou-se uma ponte
que possibilitou o ingresso em outras areas para aquelas que almejaram ampliar as
possibilidades de carreira profissional e campo de atuagdo, como foi o caso do ingresso no

ensino superior de todas as entrevistadas.
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O magistério funcionou, assim, como ferramenta de emancipagdo, resisténcia e
transformagdo social, abrindo caminhos que antes eram negados as mulheres, principalmente

aquelas de baixa renda, negras ou indigenas.

Figura 40 — Conclusao da ultima Turma do Magistério — 1997
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Fonte: Arquivo pessoal ex-aluna.

No arquivo acima, o registro da colacdo de grau da ltima turma do curso de Magistério
no Colégio Santa Clara em 1997. No interior da Amazonia, onde o acesso a educac¢do formal
era, durante décadas, limitado por distancias geograficas, desigualdades econdmicas e
estruturas patriarcais, o curso de Magistério despontou como uma das poucas oportunidades de
formagao profissional acessivel as mulheres. Mais do que uma habilitacdo técnica, o Magistério
representou uma porta de entrada para a vida publica, para o trabalho remunerado e para o
reconhecimento social em comunidades marcadas por relagdes tradicionalmente conservadoras.

Para muitas mulheres amazonidas, especialmente nas décadas de 1970 a 1990, o
magistério ndo foi uma escolha entre varias op¢des, mas sim a Unica possibilidade concreta de
acesso ao ensino médio com uma perspectiva de empregabilidade. A formagado de professoras
para as séries iniciais permitiu que essas mulheres assumissem, pela primeira vez, um papel
profissional fora da esfera doméstica, muitas vezes tornando-se referéncias em suas localidades.
Em contextos onde faltavam docentes com formagao especifica, essas mulheres passaram a
ocupar postos-chave na organizacdo educacional das cidades e vilarejos ribeirinhos,

contribuindo de forma decisiva para o avango da escolarizagdo basica
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Figura 41 — Outorga de Grau Magistério —21/12/1997

1%
Fonte: Arquivo pessoal. )

O Magistério teve um papel crucial na vida de muitas mulheres, especialmente nas
primeiras décadas do século XX, quando o acesso a educacdo formal era altamente restrito para
o sexo feminino. Ao longo do tempo, a profissdo docente se transformou em uma via de
emancipagdo e transformag¢ao social para mulheres que, de outra forma, teriam seu espaco na
sociedade limitado aos papéis domésticos. A formacao de mulheres como professoras ndo s
ampliou suas oportunidades de trabalho e autonomia financeira, mas também contribuiu
significativamente para a mudanca de paradigmas sociais e culturais que restringiam a
participag@o feminina no mundo publico.

Partindo desse pressuposto, tem-se aqui um dos aspectos centrais desta pesquisa,
pois essas mulheres que frequentaram o colégio, seja na modalidade de orfanato, internato ou
externato, foram as responsaveis pela organizacdao educacional do municipio de Santarém e
regido, bem como muitas, depois de formadas, retornaram para seus estados para atuarem em
suas localidades.

Para se compreender o alcance da influéncia do colégio na vida das mulheres do
municipio e regido, apresentam-se alguns dados coletados a partir do arquivo da secretaria do
colégio e documentos como os livros de registros dos diplomas que revelaram a origem dessas
mulheres e a quantidade atendida de maneira detalhada, como pode-se observar na tabela a

seguir.



Tabela 9 — Quantidade e origem de mulheres formadas no Curso Normal Rural — Ano/Estado
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Curso normal rural Quantidade de mulheres Municipios Quantidade

Para 19

1935 ' 25 Amazonas 3

[ Ceara 3

1936 3 Para 3

1937 9 Para 9

1939 1 11 Pard 10
Amazonas 1

Total geral 48

Fonte: Tabela organizada pela autora a partir dos dados coletados nos arquivos do colégio.

De acordo com as informagdes fornecidas pela secretaria do colégio, ndo havia
como saber o municipio de onde eram essas alunas, pois ndo havia copia da certidio de
nascimento, por ser documento que exigia um valor a ser pago e, muitas familias ndo
disponibilizavam de recursos. Nesse primeiro momento de formacdo proposta, o colégio
atendeu ndo s6 mulheres paraenses, mas de outros estados também. O total ¢ de 48 entre os
anos de 1935 a 1939, quando o Curso Normal Rural ou 1° ciclo foi ofertado. E importante
destacar que algumas das mulheres que se matricularam nesse curso para ser professora tinham
13 anos de idade, sendo o curso de duragdo de 2 anos e, aos 15 anos, essa jovem mulher ja
estaria apta para atuar como professora no primario. No livro consta apenas os registros com a

informacdo da naturalidade dessas mulheres, como pode ser visto na figura a seguir.

Figura 42 — Livro de registro — Curso Normal Rural

Fonte: Arquivo da Secretaria do colégio.

Naquela época, final da década de 1930, a educagdo formal era um campo limitado,
com restrigdes significativas para as mulheres, tanto em termos de acesso quanto em termos de

oportunidades de formacao. O CSC, ao iniciar a formacao das suas primeiras professoras no final
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dessa década, tornou-se um ponto de virada importante para a educacdo de mulheres, ao abrir as
portas de um universo educacional antes reservado quase que exclusivamente aos homens.

A ideia de se ter mulheres como professoras era ainda muito recente e estava longe
de ser aceita de maneira generalizada. Sendo assim, a docéncia emergiu como uma das poucas
alternativas de ascensdo profissional para as mulheres, especialmente, nas comunidades

pequenas ou nas regides afastadas, como era o caso do municipio de Santarém, no interior da
Amazodnia.

Figura 43 — Matriz Curricular do Curso Normal — Colégio Santa Clara
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Fonte: Arquivo da Secretaria do colégio.

A imagem acima tem-se a matriz do Curso Normal que formou inimeras mulheres
professoras no final do século XIX e inicio do século XX, refletia as expectativas sociais e
culturais da época em relacdo ao papel das mulheres na sociedade. O curso normal foi criado
com o objetivo de formar educadoras, ou seja, mulheres que se tornariam professoras,
principalmente, em escolas primarias. Essa formacdo ndo se limitava apenas ao conteudo
académico, mas também incluia uma forte componente de preparagao moral e comportamental,
que moldava as mulheres para um papel especifico dentro da educagdo e da sociedade.

Revelou também a visdo limitada e direcionada da sociedade brasileira sobre o
papel feminino, tradicionalmente associada a feminilidade e ao cuidado. A formacdo de
mulheres para atuarem como professoras, especialmente, nas escolas primarias, alinhava-se ao
estereotipo de que as mulheres eram mais adequadas a cuidar e a ensinar criangas, uma func¢ao

considerada mais “natural” para o sexo feminino na época.
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A seguir, tem-se a mesma informacao sobre a origem das mulheres que estudaram
no colégio entre os anos de 1943 e 1947, nesse periodo ndo se exigiu a informa¢ao do municipio,
somente o estado. Como informagdes do livro de matricula, os campos preenchidos eram:
nome, data de nascimento e naturalidade. Essas informag¢des eram repassadas pelos pais no ato

da matricula.

Tabela 10 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Normal 1° ciclo — Ano/Estado

Curso Normal - 1° ciclo Quantidade Municipio Total
1943 20 Pard o
Acre 1

1944 10 Para 10
1945 9 Para 9
1946 4 Para 4
1947 13 Para 13

Total 56

Fonte: Tabela organizada pela autora a partir dos dados fornecidos pela secretaria do colégio.

Na tabela a seguir, tem-se o periodo que vai da década de 1950 ao final da década
de 1970, onde se concentrou também o maior nuimero de matriculas no colégio, chegando a

mais de 600 mulheres formadas no Curso Normal (2° ciclo) ou Curso Pedagogico.

Tabela 11 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Pedagoégico — Ano/Estado/Municipio

(continua)
Curso Normal - 2° ciclo Quantidade Municipio Total

1954 9 * 9

1955 3 * 3

1956 9 * 9

Tabela 11 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Pedagogico — Ano/Estado/Municipio
(continuacao)
Curso Normal - 2° ciclo Quantidade Municipio Total

1957 12 * 12

1958 6 * 6

1959 11 * 11

1960 7 * 7

1961 17 * 17

1962 34 * 34
Santarém/PA 10

Alenquer/PA 1

1963 14 Belterra/PA 1

Colonia Sao José —

Stm/PA 1

Parintins/AM 1
1964 26 * 26

1965 29 Para 29

Para 59

1966 63 -
Ceara 2




Piaui

Rio de Janeiro/RJ

1967

71

Para

67

Ceara

Paraiba

Amazonas

—_—

1968

58

Santarém/PA

[o%)
~

Belterra/PA

Faro/PA

Jaguarari/BA

Morada Nova/PA

Belém/PA

Caic6/RN

Juruti/PA

Oriximina/PA

Forlandia/PA

Itaituba/PA

Obidos/PA

Boim/PA

Monte Alegre/PA

Pinhel-Aveiro/PA

Maraba/PA

Rio Nhamunda/PA

—_— = =N =W === ]=]|=]|=]=]=]|—=]| O

Tabela 11 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Pedagogico — Ano/Estado/Municipio
(continuacao)

Curso Normal - 2° ciclo

Quantidade

Municipio

Total

1969

29

Obidos/PA

3

Santarém/PA

Curuai/PA

Oriximina/PA

Uricurituba/Stm - PA

Itaituba/PA

Monte Alegre/PA

Alenquer/PA

W= N[00

Rio de janeiro/
Guanabara

Arapixuna/Stm -PA

Juruti/PA

Belterra/PA

Pimental — Itaituba/PA

Belém/PA

Cameta/PA

—_— = =] = =] =] —

1970

31

Santarém/PA

Juruti/PA

Monte Alegre/PA

Itaituba/PA

Ipueiras/CE

e Bl S R
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Alenquer/PA

—_—

1971

34

Santarém/PA

N
W

Forlandia/PA

Juruti/PA

Boim-Santarém/PA

Monte Alegre/PA

Alenquer/PA

Itaituba/PA

Lago Grande/PA

Almerim/PA

Manaus/AM

Parintins/AM

1972

17

Santarém/PA

Oriximina/PA

Alenquer/PA

Belém/PA

Terra Santa/PA

Frecheirinha/CE

Canindé/CE

Ica-Rio Turus/PA

Monte Alegre/PA

——_m == === =] O|—=]—=]—=]—=]—=]N]—=]|—=]—=]—

Tabela 11 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Pedagogico — Ano/Estado/Municipio

(continuacao)

Curso Normal - 2° ciclo

Quantidade

Municipio

Total

1973

28

Santarém/PA

16

Curuai/PA

Altamira/PA

Belém/PA

Sdo Benedito/CE

Siméo Dias /SE

Oriximina/PA

Sdo Luis/MA

Belém /PA

Itaituba/PA

Aveiros/PA

Independéncia/CE

1974

17

Itaituba/PA

Belém/PA

Russas/CE

Santarém/PA

Acampamento/MA

Forlandia/PA

Jijoca/CE

Belterra/PA

Alenquer/PA

— b — === ODN]= N ]=|N]—=]|=]=]=]—=]—=]—=]|—=
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Jodo Coelho — Santa
Izabel do Para

Barra/CE

Ituqui/PA

1975

22

Santarém/PA

Alenquer/PA

Oriximina/PA

Obidos/PA

Tapara — Stm/PA

Belém/PA

Santarém Mirim/PA

—_— == = NN ] ==

Igarapé Sapucua-
Oriximina/PA

Vira-Sebo/Prainha/PA

Tiangua/CE

Monte Alegre/PA

Jari-Santarém/PA

Parintins/AM

—_— = N =] =] =

Tabela 11 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Pedagogico — Ano/Estado/Municipio

(conclusio)

Curso Normal - 2° ciclo

Quantidade

Municipio

Total

1976

11

Altamira/PA

1

Piraquara -Curuai/PA

Recife/PE

Belém/PA

Sdo Paulo/SP

Santarém/PA

Fortaleza/CE

1977

24

Alenquer/PA

—_—l—= RN ]—=|N| =]

Santarém/PA

—
—

Oriximina/PA

Faro/PA

Alenquer/PA

Ipueiras/CE

Prainha/PA

Aveiro/PA

Natal/RN

Tiaugua/CE

Belém/PA

—_—l === === —=]

1978

20

Santarém/PA

—
w

Breves/PA

Redencao/PA

Itaituba/PA

Oriximina/PA

Monte Alegre/PA

—_— G = = =

TOTAL

602
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* 1954 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 08 de dezembro de 1954, ndao houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1955 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 09 de dezembro de 1955, ndao houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1956 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 15 de dezembro de 1956, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1957 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 10 de dezembro de 1957, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1958 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 10 de dezembro de 1958, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1959 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 15 de dezembro de 1959, ndao houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1960 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 15 de dezembro de 1960, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1961 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 26 de dezembro de 1961, ndao houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1962 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 28 de fevereiro de 1963, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

* 1964 - Informagdes obtidas do livro Ata de Resultados Finais, no dia 24 de fevereiro de 1965, ndo houve
registros da naturalidade das alunas.

Fonte: Tabela organizada pela autora a partir dos dados coletados no arquivo da Secretaria do colégio.

A partir do quadro acima, percebe-se que o colégio abrangeu a formagdo de 602
mulheres advindas dos mais variados municipios e estados, como: Acre, Amazonas, Rio de
Janeiro, Ceara, Maranhdo e Sergipe, além do municipio de Santarém e dos inumeros
municipios do estado do Para, atendeu mulheres da regido de Varzea (area ribeirinha) e da
regido de planalto. Foi um nimero expressivo de mulheres que tiveram acesso a formacao
para docéncia.

Entre as décadas de 1950 e 1970, o Curso Normal passou a desempenhar um
papel fundamental na educacdo feminina no pais, marcando um avanco significativo na
formagao de mulheres e, consequentemente, no fortalecimento de sua presenga no mundo
do trabalho e na sociedade em geral. Durante esse periodo, o numero de mulheres
matriculadas e formadas nos cursos normais aumentou consideravelmente, refletindo as
transformagdes sociais, politicas e educacionais da época. Esse avango foi impulsionado
por uma combinacdo de fatores, incluindo a crescente demanda por profissionais da
educacdo, a valorizacdo do ensino e as mudangas nas percepgdes sobre o papel da mulher
na sociedade (Almeida, 2010).

A década de 1950, marcada pela redemocratizagdo do pais e pelos impactos da
industrializa¢do, viu um movimento crescente em direcdo a expansao da educagdo publica
e a formalizacdo de uma educacdo basica mais estruturada, especialmente em dareas
periféricas e rurais. O Curso Normal, voltado para a formacdo de professoras, tornou-se
uma das principais op¢des de acesso a educacdo superior para as mulheres. Para muitas,
esse curso representava nao apenas uma oportunidade de inser¢ao profissional, mas também

uma porta de entrada para uma autonomia maior, permitindo-lhes atuar no campo
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educacional e conquistar uma posicdo de respeito e lideranga na sociedade. Era uma das
poucas carreiras disponiveis para elas, especialmente em um momento em que o acesso ao
ensino superior era restrito e as opcdes de emprego para mulheres eram ainda muito
limitadas (Ferreira, 1998).

A seguir, tem-se a matriz curricular que as alunas estudavam no Curso
Pedagdgico ou Curso Normal 2° ciclo, em que foi feito um ajuste na disciplina que era
“Artes Femininas”, passou a se chamar “Educacdo para o lar” que era uma das marcas da

formagao feminina em todo pais.

Figura 44 — Matriz Curricular do Curso Pedagogico ou Curso Normal 2° ciclo
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Fonte: Arquivo da Secretaria do colégio.

A matriz curricular do Curso Pedagogico ou Normal do 2° ciclo como também era
chamado, era estruturada de maneira a garantir que as futuras professoras ndo apenas
dominassem as disciplinas essenciais para o ensino, como Lingua Portuguesa e Matematica,
mas também fossem formadas para assumir responsabilidades dentro de um modelo tradicional
de educagdo. As demais matérias eram oferecidas de maneira mais bdsica, ja que o foco
principal era preparar as mulheres para o magistério e para a gestdo das fungdes domésticas,
visto que ainda se acreditava que o papel das mulheres estava intimamente ligado ao lar.

Uma das caracteristicas dessa matriz curricular era a énfase na educagdo moral e

civica. Disciplinas como “Educagdo Moral e Civica”, e “Educacdo do Lar” eram comuns, pois
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a formag¢ao das mulheres visava prepara-las para serem modelos de comportamento adequado
para suas futuras alunas e para a sociedade. O carater disciplinar e moralista dessas matérias
refletia uma visdo conservadora e patriarcal, que acreditava ser necessario moldar as mulheres
para um comportamento submisso e recatado, principalmente, nas primeiras décadas do curso
normal.

Na proxima tabela tem-se dimensao da formacao de mulheres no Magistério a partir

do final da década de 1970 até o encerramento da oferta do curso em 1997.

Tabela 12 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Magistério — Ano/Estado
(continua)

Magistério Quantidade de mulheres Municipios Total
Faro/PA 1
Santarém/PA 30
1979 34 Reriutaba/CE 1
Gurupa/PA 1
Alenquer/PA 1
Santarém/PA
Alenquer /PA
ManausAM
Anapolis/GO
Itacuatiara/AM
1980 48 Belterra/PA
Oriximina/PA
Obidos/PA
Ourém/PA
Itaituba/PA
Belém/PA
Oriximina/PA
Alenquer/PA
Santarém/PA 32
Iracema/CE 1
1981 44 Recife 1
Breves/PA 1
Carcibuna/BA 1
2
1

w
—_
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Almerim/PA
Monte Alegre/PA
Santarém/PA 16
Altamira/PA
Agua Branca/PI
Alenquer/PA
1982 30 Monte Alegre/PA
Oriximind/PA
Maringé /Parana
Juiz de Fora/ MG
Aracai /MA

—_— = = Q= N = =




Belém

Nova Venécia /ES

Lages/SC

Tabela 12 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Magistério — Ano/Estado

(continuagdo)

Magistério

Quantidade de mulheres

Municipios

Total

1983

35

Monte Alegre/PA

1

Santarém/PA

22

Alenquer/PA

Belém

Almerim/PA

Juruti/PA

Sao Bento/MA

Oriximina/PA

1984

32

Santarém /PA

Belém

Oriximina/PA

Mato Grosso/MT

Alenquer/PA

Teresina/PI

Obidos/PA

Paraiba

1985

35

Santarém/PA

Forlandia/PA

Ubajara/CE

Canindé/CE

Itajuba/CE

Itaituba/PA

Breves/PA

Piracuruca/ P1

Manaus/AM

Castanhal/PA

Alenquer/PA

Aveiro/PA

Almerim/PA

Capanema/PA

Tiseu

——m === === === =]~

1986

32

Santarém/PA

N
[\

Londrina/SC

Aveiro/PA

Monte Alegre/PA

Monsenhor

Alenquer/PA

Belém

Itaituba/PA

Oriximina/PA

— ol ]l=] ===~
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Tabela 12 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Magistério — Ano/Estado

(continuagdo)

Magistério

Quantidade de mulheres

Municipios

Total

1987

40

Santarém/PA

29

Belém

Brasilia/DF

Parana/SC

Monte Alegre/PA

Manaus/AM

Maranhdao/MA

Parintins/ AM

—_ = = = =] ==

Sédo Jodo do
Araguia/PA

Alenquer /PA

Faro/PA

1988

33

Oriximina/PA

Belém

Santarém/PA

Cotegipe/BA

Alenquer/PA

Itaituba/PA

Faro/PA

Monte Alegre/PA

1989

51

Santarém/PA

Alenquer/PA

Manaus/AM

Belém

Monsao/MA

OriximinaPA

Fortaleza/CE

Sao Francisco do Para

Pesqueira/PE

Fortaleza/CE

Monte Alegre/PA

Faro/PA

Gurupa/PA

1990

36

Belém

Maringa/PR

— W= ]=]=]=]—=|=]—=]=]—= |||

Santarém/PA

N
W

Capitdo de Campos

Alenquer/PA

Obidos/PA

Araguaina/GO

Manaus/AM

Sao Paulo

—_— == N W] =
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Tabela 12 — Quantidade e origem de Mulheres formadas no Curso Magistério — Ano/Estado

(conclusio)

Magistério

Quantidade de mulheres

Municipios

Total

1992

25

Santarém/PA

17

Alenquer/PA

Piau/P1

Brasilia

Parintins/AM

Belém

Parana/SC

Oriximina/PA

1993

17

Terra Santa/PA

Aveiro/PA

— == === =] =]

Santarém/PA

—_
\S]

Santa Luzia/MA

—

Obidos/PA

—

Alenquer/PA

—

1994

19

Belém

Santarém/PA

AlenqueR/PA

Cedro/CE

1995

24

Santarém/PA

Alenquer/PA

Obidos /PA

Canindé - CE

Quixeramobim - CE

Malacacheta - MG

Aveiro/PA

1996

18

Oriximina/PA

Santarém/PA

Manaus/AM

Rio Arapiuns/Stm/PA

Faro/PA

Belém

Seberi/RS

Itaituba/PA

1997

16

Boa Viagem/CE

Santarém/PA

Rurodpolis/PA

Alenquer/PA

Obidos/PA

Total geral

569

Fonte: Tabela organizada pela autora a partir dos dados fornecidos pela secretariada do colégio.

197

O curso de Magistério foi aprovado no Colégio Santa Clara em 1988, de acordo

com a Resolucdo n° 101, de 26 de fevereiro, do Conselho Estadual de Educacao, era,

essencialmente, uma formagao profissional para quem desejava seguir a carreira docente, como
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professora primaria. A matriz curricular desse curso abordava disciplinas voltadas as praticas
pedagogicas, com é&nfase nas metodologias de ensino, didatica, psicologia infantil, e
organizagdo escolar. A ideia era capacitar as futuras professoras para lidar, diretamente, com o
processo de ensino-aprendizagem, a ensinar as matérias basicas, como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, além de prepara-las para atividades relacionadas a
administragdo escolar as praticas e ao cuidado com os alunos.

Figura 45 — Matriz Curricular - Magistério

Fonte: Arquivo da Secretaria do colégio.

Figura 46 — Autorizagdo do funcionamento Magistério

Fonte: Arquivo da Secretaria do colégio.
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Tanto o Curso Normal, quanto o Magistério, cumpriram um papel fundamental na
historia da educagdo no Brasil, especialmente, para as mulheres, que encontraram nessas
formacdes as principais portas de entrada para o mercado de trabalho educacional. Essas
matrizes curriculares ndo s6 garantiram a escolariza¢do e a profissionalizacdo das mulheres,
mas também ajudaram a consolidar o magistério como uma das poucas opcdes de trabalho e
ascensdo social, em um contexto em que outras areas estavam, predominantemente, fechadas
as mulheres. Assim, tanto o curso de Magistério, quanto o curso Normal representaram etapas
importantes na luta pelo acesso a educacdo e pela autonomia profissional feminina no Brasil.

Ademais, as mulheres que se destacavam durante o curso de formagdo ja eram
contratadas como professoras, como viu-se nas narrativas anteriores, pois trabalhar nesses

locais de formagao representava muito para elas.

[...] a partir da criagdo dos grupos escolares — instituicdo escolar de exceléncia — a
docéncia nestes estabelecimentos passa a ganhar destaque e se torna um cargo bastante
disputado pelos professores em razdo de melhores salarios e condi¢des de trabalho e,
também, por apresentarem melhor localizagdo e infraestrutura. Trabalhar em um grupo
escolar, portanto, conferia prestigio, especialmente, para as mulheres, que buscavam sua
ascensdo na carreira do magistério (Damasceno et al., 2018, p. 577).

Entdo, o Colégio Santa Clara passou a ser a instituicao de ensino de referéncia de
professoras e a fornecer mao-de-obra para as institui¢des que foram surgindo no municipio e
regido, pois era uma area bastante promissora. Desse modo, que muitas jovens vinham de outros
locais para estudar e, assim, ter uma oportunidade econdmica que impactaria na propria vida
social.

Ao destacar esse processo, Almeida (1998) ressalta que, embora o magistério tenha
sido, inicialmente, uma das poucas op¢des de carreira para as mulheres, ele serviu como uma
porta de entrada para que elas desafiassem os limites impostos pela sociedade de sua época e
pudessem conquistar maior visibilidade e espago em outros campos profissionais. Assim, 0
magistério ndo apenas representou uma ocupacao, mas também foi um meio de transformagao
social e de empoderamento feminino, pois permitiu que as mulheres avancassem em direcao a
novas oportunidades profissionais. Assim, a educagdo ajudou a desconstruir esteredtipos e abriu
caminho para a maior participacdo delas na vida ptblica e no mercado de trabalho.

Posto isto, compreende-se que o Colégio Santa Clara deixou um legado
significativo e impactante para o municipio de Santarém e para a regido do Baixo Amazonas,
no que diz respeito a educagdo feminina. Ao ser a primeira instituicdo a formar mulheres por
meio do magistério, o colégio desempenhou um papel fundamental ndo apenas na formagao
académica dessas mulheres, mas também imprimiu valores e repassou conhecimentos que

passaram a ser por elas disseminados.
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O colégio, ao abrir suas portas para a formacdo dessas mulheres, proporcionou
oportunidade tinica de estudo e de crescimento, além de possibilitar que elas se tornassem
protagonistas no cenario educacional da regido. Por meio de uma formagdo solida e
comprometida com os valores €ticos e sociais, essas mulheres, muitas oriundas de familias
pobres e de areas afastadas, adquiriram o conhecimento necessario para atuar como educadoras
e lideres em suas comunidades.

Em suma, a trajetdria das mulheres no municipio de Santarém, a partir do inicio do
século XX, com a implementagdo do Curso de Magistério no Colégio Santa Clara, ilustra um
processo de transformacgdo social profundo. A educacdo se tornou uma ferramenta poderosa
para a emancipacao feminina, a qual permitiu que mulheres ndo apenas conquistassem espaco
no mercado de trabalho, mas também dessem inicio a uma revolu¢do nas relagdes de género
em toda regido e na construcdo de um futuro mais inclusivo e igualitario para as proximas
geragdes, neste caso, as geragdes de mulheres.

O magistério, enquanto formacao profissional, consolidou-se como uma das poucas
alternativas vidveis de qualifica¢do para as mulheres da época, sobretudo aquelas oriundas de
familias de baixa renda ou de areas rurais e ribeirinhas. O acesso a formag¢ao docente permitiu
a essas mulheres exercerem a profissao de professoras, uma ocupagdo que, embora marcada
pela desvalorizagao historica do trabalho feminino, representava um avanco significativo diante
das restrigdes sociais e econdmicas do periodo. Mais do que uma carreira, o magistério foi uma

estratégia de ascensao social e de constru¢do de autonomia.

Figura 47 — Colacao de Grau do Magistério — década de 1960
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Fonte: Pordo Centenario — Memorias das internas — Biblioteca do colégio.
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No registro acima, tem-se um grupo de mulheres apds outorga de grau no Curso do
Magistério da década de 1960 que era um evento na cidade. Ao centro, dois homens: o de terno
marrom, Wilde Dias da Fonseca, conhecido como Maestro ‘Dororo’, além de musico, foi
historiador de referéncia no municipio; e o de terno preto era o prefeito da época, o médico
Everaldo Martins. A partir desse registro, percebe-se o quanto era solene a formatura de novas
mulheres professoras na cidade.

Muitas delas se tornaram professoras atuantes em escolas publicas e privadas. La
compartilhariam o conhecimento adquirido no colégio e transmitiriam, ndo apenas o contedo
académico, mas também as virtudes da responsabilidade, da ética e do compromisso com a
formacao integral dos alunos. Além disso, varias dessas mulheres ocuparam cargos de lideranca,
como diretoras de escolas e foram responsdveis por organizar e implementar politicas
educacionais locais. Tal atuagdo foi crucial para a ampliagdo do acesso a educacdo na regido,
especialmente, para as meninas, que, ao verem outras mulheres em posi¢des de lideranga, foram

inspiradas a acreditar na possibilidade de mudar seu proprio futuro por meio do estudo.

A possibilidade de se profissionalizar através do magistério primario foi um meio de
as mulheres poderem vislumbrar uma chance de sustento, sem a obrigagdo do
casamento ou a humilhag@o de viver da caridade alheia. Para as mulheres, educar-se
e instruir-se mais do que nunca significou uma forma de quebrar os grilhdes
domésticos e conquistar o espago publico. Foi também a possibilidade de se
adequarem as normas sociais ¢ ao mundo que se descortinava e principiava a
selecionar os mais preparados intelectualmente (Oliveira, 2017, p. 7).

A partir dos dados coletados no decorrer da pesquisa, o Colégio Santa Clara formou
1.275 mulheres aptas para a docéncia desde a década de 1935 com o Curso Normal Rural até o
encerramento do curso Magistério, em 1997. O impacto dessas mulheres, como professoras ou
gestoras, reflete-se até os dias de hoje na forma como a educa¢do ¢ entendida e valorizada na
regido, além de ser uma prova do poder de transformagao por meio da educagdo. Ao possibilitar
a formacao de mulheres como educadoras e lideres, o colégio fortaleceu a estrutura educacional
local e contribuiu para a formagao da geracao de mulheres que, através do magistério, mudaram
a historia delas e de suas comunidades.

O Colégio Santa Clara, pioneiro no processo educacional, portanto, foi mais do que
uma instituicao de ensino feminina, foi um marco na historia da educaciao no Baixo Amazonas,
visto que contribuiu para a transformacao da realidade social e educacional no interior da regido
amazonica, pois, ao formar essas mulheres, o colégio ndo s6 ofereceu uma oportunidade de
trabalho, mas também as capacitou a exercer um papel ativo na constru¢do de uma educagao
mais organizada e eficiente.

Nessa perspectiva, ¢ importante frisar que a educa¢dao ¢ um legado, cuja historia,

muitas vezes, tem capitulos ocultados e que devem ser recuperados e valorizados, a fim de que
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as proximas geragdes consigam reconhecer e inspirar-se no exemplo dessas mulheres pioneiras,
que desbravaram caminhos, ergueram pontes e desempenharam um papel fundamental no
processo de estruturacdo da educacdo e de organizag¢do das praticas pedagogicas que foram

muito além de nosso municipio.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa investigou o processo educativo promovido pelo Colégio Santa
Clara, uma instituicao confessional catélica que, baseada em principios educacionais religiosos
e europeus, desempenhou um papel fundamental na escolarizagdo feminina no municipio de
Santarém-PA. Este estudo permitiu compreender as implicagdes do processo de escolarizagdo
feminina na regido e, em seu entorno, o qual estruturou-se dentro de um modelo confessional
de ensino alinhado as influéncias europeias e a a¢do missiondria franciscana. Essa dindmica
teve implicacdes profundas na vida das mulheres que passaram pela instituicio e na
configuracdo educacional do Baixo Amazonas.

A acdo franciscana — além de ter desempenhado um papel relevante no processo de
escolarizagdo na regido, estabelecendo a base institucional para o ensino — determinou os
valores que orientavam a formag¢ao das alunas. A a¢do dos frades franciscanos de origem alema
foi responsével pela organizagdo das praticas pedagogicas que enfatizavam a disciplina, a moral
cristd e a obediéncia como principios centrais do ensino. Essa influéncia garantiu a inser¢ao da
mulher no espago escolar, mas, ao mesmo tempo, direcionou a educag¢do das jovens para
funcdes que reafirmavam o tradicional papel delas na sociedade da época.

A analise do contexto amazonico evidenciou a importancia da educagdo como um
fator determinante para a promocdo do desenvolvimento econdomico e para a reducdo de
desigualdades sociais, marca muito presente no territorio amazonico.

No periodo delimitado para este estudo, vimos que havia fortes expectativas com o
que consideravam novos ventos trazidos pelos idedrios da republica e que se buscava maior
desenvolvimento da regido por meio da formagao intelectual. Como ja havia escola exclusiva
para homens, com a fundag@o do orfanato e posteriormente do Colégio Santa Clara, o publico
feminino recebeu a devida oportunidade através de uma parceria entre Igreja e Estado.

Nesse cendrio de cooperagdo, o educandario como alternativa a formagdo de
mulheres, oferecendo oportunidades educacionais, uma experiéncia pioneira de educagdo
feminina. Inicialmente, como Orfanato Santa Clara, fundado no inicio do século XX,
desempenhou um papel importante na vida de inimeras meninas Orfas e em situacdo de

vulnerabilidade, quando ainda ndo havia institui¢des publicas voltadas para o acolhimento e
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para o cuidado dessas criancas, em uma realidade de mortalidade da popula¢ao altissima devido
as doencas como a maldria. Sua criagdo, com o apoio de Dom Amando, bispo da época e das
Irmas alemas, foi um ato de relevancia social, uma resposta a necessidade urgente de amparo e
de educacdo para meninas que, sem uma familia ou recursos, estavam a mercé da
marginaliza¢do e da exclusdo. Esse orfanato surgiu como um dos poucos lugares capazes de
oferecer abrigo, alimenta¢do, educacgdo e cuidados médicos para aquelas meninas.

A Igreja, com seu compromisso social e a missdo de atender aos mais necessitados,
tornou-se responsavel por preencher uma lacuna essencial, acolhendo essas meninas e
proporcionando-lhes uma formacao tanto em valores religiosos quanto em habilidades praticas.
O trabalho realizado pelas Irmas, foi importante, pois além de garantir a sobrevivéncia fisica e
emocional das oOrfas, também lhes ofereceu a oportunidade de adquirir conhecimentos e
habilidades que seriam essenciais para sua inser¢ao na sociedade daquela época.

Com o tempo, o Orfanato Santa Clara foi se transformando e se adaptando as
necessidades da sociedade, tornando-se um colégio feminino, o que foi um passo importante,
pois permitiu que as meninas ndo apenas recebessem cuidados, mas também uma educagado
formal que as capacitaria para o mercado de trabalho e para outras areas de atuagdo, sendo a
educacdo para elas um instrumento de transformacao social.

Esse servico educacional prestado pela instituicdo gerou a problematica
considerada a questdo central desta pesquisa: “de que forma o processo educativo, proposto
pelo Colégio Santa Clara, uma instituicdo confessional catdlica com principios europeus,
promoveu uma escolarizagdo pautada nos preceitos de religiosidade direcionado para um
publico feminino e quais as influéncias na vida dessas mulheres e suas consequéncias para a
educacdo santarena? Na tentativa de responder as diversas nuances que envolviam essa questao
central, a investigacdo percorreu pelos campos da Historia, da Histéria da Educagdo e da
historiografia das institui¢des escolares, amparada na metodologia da Histéria Oral
entrecruzada com uma analise documental.

A Historia Oral, como fonte de pesquisa, forneceu subsidios para a realizagdo de
entrevistas as quais foram determinantes para compreender as memorias relatadas pelas ex-
alunas que contribuiram muito para a constru¢do deste estudo, a qual amparou-se no
materialismo histérico dialético como método para realizar a andlise das entrevistas e a
construcdo da escrita deste trabalho, pois permitiu compreender as condigdes materiais € as
relacdes de poder através das estruturas econdmicas, sociais e politicas que moldaram a criagao
da instituicdo em estudo no inicio do século XX no interior de uma regido na Amazonia e que
ndo foi um fendomeno isolado, mas um produto das relagdes de classe e mudangas que estavam

em curso naquele momento.
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A pesquisa revelou que o processo formativo das mulheres no Colégio Santa Clara
respondeu a um contexto historico e social especifico, mas também influenciou a organizag¢ao
educacional da regido. A formacdo recebida permitiu que muitas alunas se tornassem
professoras, desempenhando papel fundamental na disseminac¢ao do ensino e no fortalecimento
da educacdo feminina em Santarém. A escolarizacdo proporcionada pela institui¢do se inseria
em um contexto mais amplo, no qual a formacao feminina, apesar de representar um avango no
acesso a educagdo, também reproduzia normas sociais que limitavam a atuagdo das mulheres
dentro da sociedade.

O estudo das institui¢des escolares revelou também um entendimento quanto ao
papel fundamental que exercem na formagdo dos sujeitos e das identidades sociais, uma vez
que ndo ¢ apenas um espago de transmissdo de contetidos, mas também um ambiente de
socializacdo e que influencia na constru¢do das identidades dos individuos, moldando suas
crengas, valores e comportamentos.

Partindo desse pressuposto, estudar o Colégio Santa Clara como instituicdo escolar
confessional permitiu compreender a constru¢do histérica da educagdo no municipio de
Santarém-PA, uma vez que, além de ser a primeira institui¢do escolar no municipio e regiao,
foi também a primeira instituicao religiosa a receber mulheres. Nesse processo de organizagao
revelou-se que a presenga franciscana foi fundamental para que a institui¢do em estudo se
instalasse e comegasse a funcionar e que a formacdo educacional ndo apenas disseminasse
valores religiosos e morais, como também estruturasse modelos pedagogicos que influenciaram
geracgdes, visto que a institui¢do escolar foi determinante na organizagdo local das praticas
educativas, o que impactou diretamente o desenvolvimento do ensino na cidade, a partir da
formagao de novos profissionais qualificados e da possibilidade da criagcdo de novas instituigdes
escolares em toda regido.

E fundamental compreender os aspectos politicos e econdmicos que marcaram o
final do século XIX e o inicio do século XX, periodos em que o lugar social da mulher estava
em transformagdo. Nesse cenario, a escolarizagdo feminina representava um avango, ainda que
dentro de um modelo educacional que muitas vezes limitava suas possibilidades de atuacao no
espaco publico. Nesse periodo, a educagdo passou a ser vista como uma ferramenta estratégica
para consolidar e difundir os principios republicanos, como a cidadania, a igualdade e os
direitos sociais, que buscavam reformular as estruturas politicas e sociais da nacdo, a qual
passava por mudangas.

Na virada do século, as mulheres comegaram a ter acesso mais amplo a educagao
formal, o que as habilitou a participar mais ativamente da vida publica e do mercado de trabalho.

Esse acesso ao ensino escolar, embora ainda limitado e desigual, foi um dos fatores que
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possibilitou a construcdo de novas trajetorias profissionais para as mulheres, permitindo-lhes
ingressar em areas como a docéncia, a saide e, mais tarde, outras profissdes que antes eram
dominadas por homens.

Dentre as varias transformacgdes econdmicas que prepararam terreno para o
estabelecimento da Primeira Republica, registra-se a forte presenca de mulheres no Magistério
do ensino primario, que tiveram sua referéncia intensificada na organiza¢ao das institui¢des
escolares. Mesmo que, inicialmente, fossem da classe média e brancas, essas professoras
protagonizaram a luta pela participagdo social ativa de outras mulheres, para as quais um novo
caminho foi aberto. O grande marco foi, em 1935, a criagdo do Curso Normal no Colégio Santa
Clara, uma grande conquista para municipio de Santarém-PA, pois a institui¢do passou a formar
mulheres para a docéncia utilizando o padrdo nacional. A iniciativa tornou a institui¢do um
referencial pedagdgico no municipio e regido que contribuiu consideravelmente para a redugao
das desigualdades devido a geragdo de oportunidades de educagdo para mulheres, a formagao
de professores e ao aumento da oferta educacional na regido.

Esse processo de escolarizagdo das mulheres santarenas, impulsionado pelas
missdes religiosas, teve efeitos profundos na constru¢ao do ensino no municipio. As religiosas,
por meio do Colégio Santa Clara, ndo apenas transmitiram conhecimento, mas também
reforcaram um ideal de educagdo voltado para o magistério e para a formagao de mulheres
como agentes da educagdo e da cultura local. A atuagdo das Irmas e dos religiosos alemaes nas
missdes brasileiras foi motivada por um forte desejo de propagacao da fé catdlica em terras
distantes, especialmente em uma regido como a Amazdnia, que estava em processos de
colonizagdo e de expansao religiosa.

Em Santarém, a acdo de missiondrios teve forte impacto no campo da educagio e
na propagacao da fé catélica, em particular, porque estava intrinsecamente ligada a processos
de colonizagdo, de dominagdo cultural e de expansdo do sistema capitalista, que moldavam
tanto as dindmicas de classe quanto as estruturas de poder em nivel local e global. Assim, a
escolarizagdo feminina estava voltada, principalmente, para a formacao de boas esposas e maes,
de acordo com os padrdes de comportamento da época. Destarte, a educagdo recebida pelas
mulheres nio s6 formava intelectualmente, mas também moldava suas identidades em torno de
funcdes tradicionais, refor¢ando a ideia de que o papel delas estava restrito ao espaco privado,
embora com uma nova fun¢do no campo educacional, o que impactou fortemente aquelas que
14 estudaram, conforme se percebeu nos relatos coletados durante as entrevistas e nas praticas
pedagogicas vivenciadas pelas ex-alunas.

Esta pesquisa, ao registrar a historia e as memorias das egressas do Colégio Santa

Clara, compreende que as narrativas ndo sdo apenas relatos individuais, mas partes
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fundamentais da historia das relagdes entre o magistério € o mundo do trabalho o que ficou
fortemente evidenciado nas falas das egressas durante os relatos. Suas experiéncias revelam os
desafios e as conquistas de geragdes de mulheres que, por meio da educagdo, ampliaram seu
espaco na sociedade santarena e contribuiram para a consolida¢ao da educagdo no municipio.

Ao inserir relatos no estudo a partir das experiéncias de vida no orfanato, internato
e externato, a historia da instituicdo ganhou uma dimensdo mais humana e rica de detalhes,
permitindo uma compreensdo mais profunda das vivéncias dessas mulheres. As narrativas
revelaram as tensodes e os dilemas que surgiam a partir do confronto entre a rigidez das normas
e a liberdade individual, mostrando como elas lidaram com a pressao, com a dor da auséncia da
familia por parte das orfas, com as limitacdes e com as expectativas impostas pela instituicao.

Posto isto, a trajetdria educativa das mulheres no Colégio Santa Clara no delimitar
temporal proposto (1950 a 1997), reflete ndo apenas o percurso educativo vivenciado nesse
recorte, mas também abarca os processos que influenciaram a inser¢ao feminina na sociedade
santarena e sua contribuicdo para a educacdo no municipio, pois a instituicdo formou um
numero significativo de professoras, chegando a 1.275 mulheres entre os anos de 1935 (desde
a criacdo do Curso Normal) a 1997 (Gltima turma do Magistério), conforme registros, em um
tempo de grandes desafios de exclusdo e marginalizagdo feminina dos espacos educacionais.

A influéncia do Colégio Santa Clara extrapolou seus muros, inspirando a criagdo
de novas institui¢des e contribuindo para a ampliagdo do acesso feminino a educagdo formal
em Santarém e nos municipios vizinhos. Os testemunhos coletados demonstram que a
experiéncia formativa das ex-alunas do colégio marcou profundamente as trajetorias pessoais e
profissionais das entrevistadas, as quais recordam o rigor pedagogico da institui¢do, a disciplina
religiosa, o carater humanista do ensino e o zelo que as irmas tinham com o processo formativo
das mulheres. Além disso, enfatizam que a escolarizagdo recebida foi um fator determinante
para sua insercao no mercado de trabalho, proporcionando independéncia financeira e maior
participagdo social.

A escolarizacdo das mulheres ndo apenas ampliou suas oportunidades profissionais,
mas também fortaleceu seu papel na transformacdo da sociedade santarena e nos demais
municipios da regido. O ensino promovido pelo Colégio Santa Clara contribuiu para uma
educacdo que, mesmo dentro de um contexto religioso rigoroso, desempenhou fungao
emancipatdria para as mulheres da época.

Embora essa proposta educativa fosse restritiva e, em parte, voltada para uma visao
tradicional da mulher, proporcionou transformagdes significativas na vida das meninas que
frequentavam o Orfanato Santa Clara. A educagdo oferecida, garantiu que muitas dessas

mulheres tivessem acesso a uma formacdo que, de outra forma, seria inimaginavel,
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principalmente para as meninas que viviam em situagdes de vulnerabilidade, como era o caso
das orfas e bolsistas. Em uma sociedade onde o acesso a educagdo formal era limitado para as
mulheres, o Orfanato/internato ofereceu ndo s6 um abrigo fisico, mas também uma
oportunidade de aprender e de ter um futuro além da pobreza e da exclusdo social tdo presente
no municipio.

Desse modo, o estudo responde a tese ao demonstrar que o Colégio Santa Clara,
por meio de seu modelo educativo confessional e baseado em principios europeus, promoveu
uma escolarizacdo feminina que conciliava ensino formal e formagdo moral cristd, modelo
educacional que, embora limitada por um contexto religioso, teve impactos significativos na
vida das mulheres formadas pela instituicdo e que contribuiu significativamente na expansao
da educagdo no municipio de Santarém-PA e regido.

Posto isto, este trabalho reafirma a relevancia da educacdo como um fator de
transformagdo social e de desenvolvimento regional. Diversas informag¢des foram eliminadas
ou reduzidas durante a elaboracdo do texto final, visto que foi necessario escolher aquilo que
se julgou fundamental para narrar e definir o direcionamento conclusivo. Reorganizar uma
narrativa distante de nosso tempo, marcada pela fragmentacao e pela dispersao de informacdes,
pode oferecer indicios valiosos e, a0 mesmo tempo, levantar questdes que instiguem novas
investigacoes.

A instituicdo escolar confessional Colégio Santa Clara foi um marco na historia da
educagdo no municipio de Santarém e na regido do Baixo Amazonas ao promover a
escolarizagdo feminina em um periodo de desafios estruturais em que o acesso a educagdo
formal para as mulheres era extremamente limitado, especialmente em regides afastadas como
a Amazoénia; a formagdo de mulheres professoras, ao longo de mais de oito décadas, que
atuaram e que atuam como agentes de transformacao nas mais diversas areas da sociedade; um
processo educativo de tamanha relevancia, fortalecendo a compreensdo de que educagio,
desenvolvimento econdmico e transformagao social estdo interligados.

Assim, ficou ressaltado o pioneirismo do Colégio Santa Clara que desempenhou
um papel transformador na histéria das mulheres desta parte da Amazonia brasileira por
possibilitar a educagdo necessaria para que pudessem ascender socialmente e para que um novo
olhar sobre as capacidades e sobre a representatividade que o estudo, o conhecimento tem em
si. Esta pesquisa, ao contrario de se limitar a este ponto, podera gerar novas oportunidades,
incentivar diferentes perspectivas, levantar novas questdes de estudo e contribuir para a historia

do desenvolvimento da trajetéria educacional do municipio.
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APENDICE A — CARTA DE AUTORIZACAO DA GESTAO DO COLEGIO PARA
ACESSO AOS DOCUMENTOS, FOTOGRAFIAS E DEMAIS INFORMACOES
PERTINENTES A PESQUISA

S, CNP.J 04,795 5280003-22 -~ Sanarém - Pard
Nia LA, Sebastio, 799 Sants Clara, CEP 68005-020 - Fones: (33) 3017-3001

@ sio MANTIDO PELA REDE DE EDUCACAO SMIC
Sate: putpsmicsiclars com by Email: secrctang csc@smicaiclia com be

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Irma Rosely Cordeiro de Souza, diretora do Colégio Santa Clara,
pertencente a Congregagao da Imaculada Conceigdo da Mae de Deus, situado
no municipio de Santarém-PA, tenho Ciéncia e Autorizo a realizagdo da
pesquisa intitulada” A TRAJETORIA DE MULHERES E A FORMAGAO
EDUCATIVA EM UMA INSTITUICAO ESCOLAR CONFESSIONAL NA
AMAZONIA", sob responsabilidade dos pesquisadores Eli Conceigdo de
Vasconcelos Tapajos de Sousa e Anselmo Alencar Colares, no Colégio
Santa Clara.

Para isto, serdo disponibilizados aos pesquisadores os seguintes
documentos: Atos de autorizagdao de funcionamento, Matriz curricular
(disciplinas formativas das mulheres), Quantitativo de mulheres que se
formaram para atuar como professoras (curso normal e magistério),
Documentos da Congregacao e acesso a Registros Fotograficos.

Santarém, 15/052023.

Boeurra

Irm& Rosely Cordeiro de Souza
Diretora do Colégio Santa Clara
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1. CONHECENDO A PESQUISA

Esta pesquisa faz parte da tese de doutorado de Eli Concei¢do de Vasconcelos
Tapajos de Sousa sob orientacdo do professor Dr Anselmo Alencar Colares e tem como titulo
“A TRAJETORIA DE MULHERES E A FORMACAO EDUCATIVA EM UMA
INSTITUICAO ESCOLAR CONFESSIONAL NA AMAZONIA”.

O estudo esta inserido no campo da Historia da Educagao e trata acerca da formacao
proposta para mulheres por uma institui¢ao escolar confessional catélica, o colégio Santa Clara,
cujo tema central se encontra inserido nas pesquisas sobre educagdo escolar na Amazodnia
brasileira.

Este trabalho tem por objetivo analisar a trajetéria de mulheres, o processo
formativo e como isso contribuiu para a educacdo escolar na educagdo santarena, objeto do
estudo. A proposta de analise se dard a partir do método do Materialismo Historico-dialético,
cuja metodologia se pautard na revisdo da literatura, entrevistas como técnica de coleta de
narrativas, entrecruzadas com as fontes documentais, bem como elementos da Historia oral, o
que permite uma visao mais ampliada do objeto de estudo e o desenvolvimento desta pesquisa
que, no momento, ainda se encontra em construcdo. A historiografia registra o surgimento das
instituicdes escolares, bem como a concep¢ao social da mulher e seu acesso a educacdo na
regido amazodnica e a influéncia do modelo de educacao feminina proposto a partir da instalagao
da instituicdo confessional.

O estudo sobre a educagdo feminina no municipio de Santarém-PA torna-se um
fator marcante na sociedade contemporanea, pois embora as mulheres tenham sido exclusas do
processo educacional por séculos e terem ingressado muito tardiamente na escolarizagdo, foram
ousadas, pois tiveram a coragem de enfrentar preconceitos e almejar espagos que, até entdo pela
trajetoria da historia, eram destinados especificamente para homens e o mais interessante, foi
perceber e compreender que a educagdo traria mudangas em suas vidas, possibilidade de novos
projetos de vida, de uma profissdo, construir suas historias e, assim, contribuir no processo
educacional na regido.

A pesquisa pode apresentar alguns riscos potenciais para as entrevistadas. Abaixo
estdo esses riscos € formas de minimiza-los: 1. Desconforto emocional: Os pesquisadores
devem ser sensiveis as necessidades emocionais dos participantes, oferecer apoio durante a
entrevista e fornecer recursos para suporte emocional, se necessario; 2. Risco de estigmatizagao

ou repercussdes negativas. Os pesquisadores devem garantir a confidencialidade e o anonimato
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dos participantes, bem como explicar claramente os procedimentos de protecao de dados para
tranquiliza-los quanto a possiveis preocupagdes; 3. Incompreensdo das expectativas: Os
entrevistados podem ter expectativas diferentes em relacdo ao processo de pesquisa ou aos
resultados esperados. Os pesquisadores devem comunicar claramente o proposito da pesquisa,
os procedimentos de entrevista e as possiveis ramificacdes dos resultados para garantir que os
participantes tenham uma compreensao adequada do que esta envolvido; 4. Coer¢ao ou pressao
para participar: Em alguns casos, os entrevistados podem se sentir coagidos ou pressionados a
participar da pesquisa contra sua vontade. Os pesquisadores devem garantir que a participacao
seja voluntaria e baseada no consentimento informado dos participantes, sem qualquer forma
de coer¢do ou manipulagao.

Por fim ¢ importante salientar que esta pesquisa vai contribuir com a construgao,
preservacgdo e valorizagdo da historia e da memoéria da educagdo no municipio de Santarém
(PA) e regido, destacando as historias de vidas de mulheres que colaboraram ativamente no

campo da educacao.
2. GARANTIA DE LIBERDADE, LIBERDADE DE RECUSA E SIGILO

Este documento visa solicitar sua participagdo na pesquisa intitulada “A
TRAJETORIA DE MULHERES E A FORMACAO EDUCATIVA EM UMA INSTITUICAO
ESCOLAR CONFESSIONAL NA AMAZONIA”, realizada pela estudante de doutorado Eli
Conceig¢do de Vasconcelos Tapajos Sousa e orientada pelo professor Dr. Anselmo Alencar
Colares, objetivando Analisar a histéria e memorias a partir das trajetorias educativas do
processo formativo ofertado por uma institui¢do confessional catdlica e como essa formagao
contribuiu para a educacdo de mulheres na no municipio de Santarém. O contetido sera gravado
em audio e as gravagdes serdo utilizadas exclusivamente para analise dos dados.

Por intermédio deste Termo sdo-lhes garantidos os seguintes direitos:

(1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;

(2) sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, local de estudo,
bem como quaisquer outras informagdes que possam levar a identifica¢do
pessoal;

(3) ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer questdes ou a fornecer
informagdes que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

(4) opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declaragdes ndo sejam incluidas
em nenhum documento oficial, o que serd prontamente atendido;

(5) desistir, a qualquer tempo, de participar da pesquisa;
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(6) participagdo voluntdria e sem interesse financeiro, ou seja, sem direito a
nenhuma remuneracdo. A participa¢do na pesquisa ndo incorrera em riscos ou
prejuizos de qualquer natureza

(7) ter ciéncia de que o resultado da pesquisa sera apresentado publicamente e
podera ser publicado.

Se necessario, vocé pode entrar em contato com o responsavel pela pesquisa, Eli

Conceigdo de Vasconcelos Tapajos Sousa pelo telefone: (93) 99133-4304, e-mail:

elitapajos@hotmail.com.

Me. Eli Conceic¢ao de Vasconcelos Tapajos Sousa
Coordenadora da Pesquisa/Matricula 2021100718

Tendo sido informada sobre a pesquisa “A TRAJETORIA DE MULHERES E A
FORMACAO EDUCATIVA EM UMA INSTITUICAO ESCOLAR CONFESSIONAL NA
AMAZONIA”, declaro estar ciente das informacdes constantes neste ‘Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido”, e entender que serei resguardada pelo sigilo absoluto de meus dados
pessoais e de minha participacdo na Pesquisa. Poderei pedir, a qualquer tempo, esclarecimentos
sobre esta pesquisa; recusar a dar informacdes que julgue prejudiciais a minha pessoa, solicitar
a ndo inclusdo em documentos de quaisquer informagdes que ja tenha fornecido e desistir, a
qualquer momento, de participar da pesquisa, visto que minha participag¢do € voluntaria e sem
interesse financeiro, nao terei direito a nenhuma remuneracao, sob tais condigdes concordo em
participar dela de forma livre e esclarecida.

Participante:

Assinatura:

Santarém-PA, de de 2024.
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A

10.

Caracterizagao da mulher entrevistada (nome, idade, estado civil, formagao, atuagao,
tempo de trabalho).

Periodo que estudou na instituigdo?

Por que estudar no Colégio Santa Clara? Alguém influenciou? Como? Por qué?

Como era a rotina de estudos no Colégio? O que estudavam/aprendiam?

Qual era a sua disciplina preferida? Por qué?

Como era a relagdao/convivéncia entre as alunas com as Irmas?

Lembra de situacdes relevantes/importantes no cotidiano do Colégio? Pode citar
algumas?

Quais pessoas foram marcantes na sua educacao (formag¢ao) no periodo que estudou no
Colégio? Por qué?

Por quais motivos vocé escolheu ser Professora? Em que a profissdo docente mudou a
sua vida?

Qual ou quais memorias a senhora considera muito importante e que contribuiu para a

sua formagdo como professora durante o periodo que estudou no Colégio?
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APENDICE D - CURSO NORMAL (2° CICLO) - FORMACAO DE PROFESSORES
PRIMARIOS (1952 A 1978) - REGULAMENTO DO ENSINO NORMAL DO ESTADO
DO PARA — DECRETO N° 929/1951

(continua)

Periodo: 1952 a 1958

Observacao

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme paginas
de 1 a 17, devidamente assinada pela Irma Maria
Joanita A. de Souza, secretaria do periodo de 1952 a
1955. No periodo de 1956 a 1958, foi assinada pela
secretaria Irma Maria Epifania Aureliano.

Portugués

X

X

Matematica

X

Biologia

X

Fisica

Quimica

Anatomia

Musica

Desenho

Historia Natural

il taltalbal Fal I ko

Psicologia

Metodologia

Higiene

ittt B ke

Pratica e Ensino

Puericultura

Sociologia

Historia e Filosofia

Ano: 1959

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme paginas
18 a 20, devidamente assinada pela Irma Maria
Joanita A. de Souza, secretaria deste periodo.

Portugués

DD PRI [R] [ e

Inglés

Matematica

>~

Biologia

lkel

Fisica

Quimica

Anatomia

Historia Geral

Musica

Desenho e Artes

ikl talkal L Bl s

Psicologia

Metodologia

Higiene

Pratica e Ensino

ikl tadtalbal ke

Puericultura

Sociologia

Historia e Filosofia

Ano: 1960

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme paginas
21 a 24, devidamente assinada pela Irma Maria
Virginia Albuquerque.

Portugués

Inglés

Matematica

U PR R R [ R

Biologia

Fisica

Quimica

Anatomia / Fisiologia

Histéria do Brasil

Historia Geral

Musica e Canto

ikl taltaibal bl B P e

ikt P e P P e
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(continuagdo)

Ano: 1960

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 21 a 24, devidamente assinada pela Irma
Maria Virginia Albuquerque.

Desenho e Artes
Aplicadas

X

X

Psicologia

Metodologia

Higiene

lialte

Pratica e Ensino

Puericultura

Sociologia

Historia e Filosofia

Ano: 1961

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 25 a 27, devidamente assinada pela Irma
Maria Virginia Albuquerque.

Portugués

Inglés

Matematica

o Bl ksl kit E I

Biologia

Fisica

Quimica

P[P PR PE R <

Anatomia

Histoéria do Para

o

Historia Geral

Histoéria do Brasil

Geografia

Mausica

Desenho e Artes

] Ea B sl B P Pl E R e P P

Psicologia

Metodologia

Higiene

P[P PR DR | < 4

Pratica e Ensino

Puericultura

Sociologia

Filosofia

Periodo: 1962 a 1963

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 28 a 33, devidamente assinada pela Irma
Maria Virginia Albuquerque.

Portugués

Matematica

ittt Ll L I e Ed E

Biologia

[P [

Ciéncias

Histoéria do Para

Geografia do Para

Psicologia

Metodologia

Desenho

Artes

Canto

Religido

el tad b bl ittt bt I E e

Pratica e Ensino

Sociologia

ot el B P b

Higiene

ol bl el it E Eal ke
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(continuagdo)

Periodo: 1962 a 1963

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 28 a 33, devidamente assinada pela Irma
Maria Virginia Albuquerque.

Historia da
Educagio

X

Puericultura

Ano: 1964

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 34 a 41, devidamente assinada pela Irma
Maria Catarina Spiebermann.

Portugués

Matematica

it

Biologia

[P [

Ciéncias

Histoéria do Para

Geografia do Para

Psicologia

Metodologia

Desenho

Artes

Canto

Religido

el tadtad bl ittt bt I E e

Pratica e Ensino

Sociologia

Higiene

ol bl lial Tt Eal ket

Puericultura

Historia e Filosofia

Ano: 1965

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 42 a 50, devidamente assinada pela Irma
Maria Catarina Spiebermann.

Portugués

Matematica

et i L I E Ead E I e P P

Anatomia

Biologia

Quimica

Fisica

Metodologia

Psicologia

Desenho

Canto

ol tatialkaibaita b I

Artes

Religido

it tad bl Eal Tttt M El e

Sociologia

Pratica e Ensino

it

Puericultura

Histoéria do Para

Periodo: 1966 a 1967

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 51 a 72, devidamente assinada pela Irma
Maria Catarina Spiebermann. No ano de 1967, foi

assinada pela Irma Maria Ricarda Uchoa.

Portugués

Matematica

it

ottt ltal it I Ed El e e

Anatomia

Biologia

Fisica

Quimica

Didatica Geral

Psicologia Geral

it

it

Historia e
Geografia do Para

Desenho

o R It Eal L I P P

Artes

it

Metodologia
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(continuagdo)

Periodo: 1966 a 1967

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 49 - Ata de resultados finais conforme
paginas 51 a 72, devidamente assinada pela Irma
Maria Catarina Spiebermann. No ano de 1967, foi

assinada pela Irma Maria Ricarda Uchoa.

Filosofia da
Educagio

X

Sociologia

o

Educagdo do Lar

Estatistica

X
X

Higiene

Administragao
Escolar

Pratica e Ensino

Técnicas Manuais

Religido

Ano: 1968

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 41 a 45, devidamente assinada pela Irma
Maria Ricarda Uchoa.

Portugués

Matematica

ot el i I e

Anatomia

Biologia

Didatica

Psicologia

ot ta I ke

o

Estudos Paraenses

Fisica ¢ Quimica

el tad bl bl Rt Ei b

Sociologia

Pratica e Ensino

Puericultura

Religido

Ano: 1969

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 46 a 48, devidamente assinada pela Irma
Maria Ricarda Uchoa.

Portugués

Matematica

ot I E i b

Estudos Sociais

Biologia

Fisica ¢ Quimica

Didatica

Psicologia

Desenho

Educagdo Fisica

it tad el il tad ke

ltalte

Filosofia

o]t I eI I P P

Administragao
Escolar

Pratica e Ensino

Sociologia

Ano: 1970

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 46 a 54.

Portugués

Matematica

Didatica

Psicologia
Educacional

Educagdo Moral e
Civica

T I P P

o e bl Ll b P

Biologia
Educacional

T I B P P

Fisica ¢ Quimica

Histoéria do Para

o

Geografia do Para

Educagdo Fisica

ltalialls

o

Filosofia da
Educagio

Sociologia
Educacional
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(continuagdo)

Ano: 1970

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 46 a 54.

Organizagao Social
e Politica Brasileira

X

Desenho
Pedagogico

Artes

Administragao
Escolar

Educacio para o Lar

Periodo: 1971 a 1972

Autorizagao curricular conforme Resolugao n® 53,
de 19 de margo de 1981, entre os anos de 1971 e
1978.

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 56 a 62, devidamente assinada pela Irma
Maria Salomé Felipe Barbosa.

Portugués

Matematica

it

R >[4 >

Histoéria do Para

Geografia do Para

Fisica ¢ Quimica

Educagdo Moral e
Civica

L E I P b

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Didatica

Psicologia

it

it

Biologia

Filosofia da
Educagio

o il A

Sociologia da
Educagio

Administragao
Escolar

Desenho
Pedagogico

Educagdo Fisica

Ano: 1973

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 63 a 65.

Portugués

it

Inglés

Matematica

o] B ] ] B I B

Histoéria

Geografia

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Educagdo Moral e
Civica

Programa e Saude

ol B I S P P P Pl E

Organizagio Social
¢ Politica Brasileira

Educacdo Religiosa

Estatistica

it

Didatica

o

Psicologia
Educacional

Biologia Educacional

Filosofia
Educacional

T L I

Sociologia
Educacional

Educagdo Fisica

Desenho Pedagogico

Administragao
Escolar

L e
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(continuagdo)

Ano: 1974

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 66 a 68, devidamente assinada pela
secretaria Miracy Cantudrio de Andrade (Irma
Anunciada).

Portugués

X

X

Inglés

X

Matematica

X

X

Histoéria

Geografia

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Educagdo Moral e
Civica

I I Fl e P P

o

o

Didatica

Programa e Saude

o

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Psicologia
Educacional

Biologia
Educacional

Sociologia
Educacional

Administragao
Escolar

Filosofia da
Educagio

Desenho
Pedagogico

Estrutura e
Funcionamento de
Ensino do 1° Grau

Educagdo Fisica

Educagao Artistica

Educacdo Religiosa

Artes Femininas

Ano: 1975

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 69 a 72, devidamente assinada pela
secretaria Miracy Cantudrio de Andrade (Irma
Anunciada).

Portugués

ottt

Inglés

Matematica

ot E I E i b

Histoéria

Geografia

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

ol il b P P B s Pl B

Organizagao Social
e Politica Brasileira

o

Educagdo Moral e
Civica

o

Programa de
Saude

o

Didatica Geral

Didatica Especial

Educacdo Religiosa

Educagdo Fisica

Educacdo Artistica

it ke

Estrutura e
Funcionamento de
Ensino do 1 Grau

I I b

TR E P P

Psicologia
Educacional

o

o
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(continuagdo)

Ano: 1975

Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano 3% ano

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 69 a 72, devidamente assinadas pela
secretaria Miracy Cantudrio de Andrade (Irma
Anunciada).

Biologia
Educacional

X

Filosofia
Educacional

X

Sociologia
Educacional

Desenho Pedagogico

Administragdo
Escolar

Ano: 1976

Livro 51 - Ata de Resultados Finais conforme
paginas 74 a 76, devidamente assinadas pela
secretaria Miracy Cantudrio de Andrade (Irma
Anunciada).

Portugués

Matematica

ot IR e

it

Histéria do Para

Geografia do Para

Fisica e Quimica

Educagdo Moral e
Civica

I ET el PP

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Didatica

Psicologia
Educacional

Biologia
Educacional

T I T I
o

Sociologia
Educacional

o

Filosofia da Educagdo

Desenho Pedagogico

Educagdo Fisica

Educagao Artistica

Educacdo Religiosa

ltalte

it ke

Educacio para o Lar

Administragao
Escolar

Artes Femininas

Periodo: ndo ofertada a 1* série do Curso Normal (2° Ciclo)

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 77 e 78, devidamente assinada pela
secretaria Maria Uchoa da Silva.

Portugués

Matematica

Educagdo Moral e
Civica

ol ittt I A e P B P

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Didatica

o

Psicologia
Educacional

o

Biologia Educacional

el L e S P F

Sociologia
Educacional

Administragao
Escolar

Recreagdo e Jogos

Filosofia da Educagdo

Desenho Pedagogico

Educagio Artistica

Educacdo Religiosa

it

Administragao
Escolar

o
T ot I e B ot B B

(conclusio)
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Observacio

Disciplinas

1° ano

2° ano

3% ano

Livro 51 - Ata de resultados finais conforme
paginas 79, devidamente assinada pela secretaria
Maria Olinda de Oliveira Rodrigues.

Periodo: 1978 (Encerramento da tltima turma do Curso Normal (2°
AN PN

Portugués

Matematica

Educagao
Artistica

Educagido Moral e
Civica

Educagéao
Religiosa

Educagao para o
Lar

Didatica

Recreacao e Jogos

Psicologia
Educacional

Sociologia
Educacional

Administra¢do
Escolar

Desenho
Pedagogico

T T T T T o e O e e O e O e O e e

Fonte: Livro de ata de colag@o de grau, livro de ata de resultado final e diplomas do Colégio Santa Clara.
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APENDICE E - CURSO MAGISTERIO — HABILITACAO DE PROFESSORES DE 1° A
4* SERIE. AUTORIZADO PELA RESOLUCAO N° 99/1977 E PARECER N° 101/1977 —
CEE/PA - RECONHECIMENTO PELA RESOLUCAO N° 268/1981- CEE/PA

(continua)

Ano: 1974 (Inicio do 1° ano basico)

Resolugoes

Disciplinas

1? série

2% série | 3" série

Autorizado pela Resolugdo n° 99/1977 e Parecer
101/1977 de 25 de agosto de 1977 do Conselho
Estadual de Educagdo do Para - CEE/PA.

Lingua Portuguesa
e Literatura
Brasileira

Inglés

Educagio Artistica

Histoéria

Geografia

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Educagdo Moral e
Civica

Matematica

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Desenho basico

Programa de
Orientacdo
Ocupacional

Educagdo Fisica

Educacdo Religiosa

Ano: 1978

Curso Magistério - Autorizado pela Resolucao
99/77 de 30/08/1977 e reconhecido pela
Resolugao 268/81 de 30/12/1981 - CEE/PA.

Lingua Portuguesa
e Literatura
Brasileira

Inglés

Educagio Artistica

Historia

Geografia

Organizagio Social
¢ Politica Brasileira

Educagio Moral e
Civica

Matematica

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Desenho Basico

] B e B B B e P P P B P ] IS o] Il o] Il B P Pl e e

Estudos
Amazonicos

Programa de
Orientacao
Ocupacional

Psicologia da
Educagio

Historia e Filosofia
da Educac@o

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didatica e Pratica
de Ensino

(continuagao)
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Ano: 1989

Curso Magistério - Autorizado pela Resolucao
99/77 de 30/08/1977 e reconhecido pela
Resolugao 268/81 de 30/12/1981 - CEE/PA.

Estagio
Supervisionado em
Estabelecimento de

Ensino 1° Grau

Educagao Fisica

Educacdo Religiosa

it

Ano: 1979

Processo de implantagdo das 2% e 3* séries.

Lingua Portuguesa
e Literatura
Brasileira

Inglés

Educacdo Artistica

Histoéria

Geografia

Organizagao Social
e Politica Brasileira

Educagdo Moral e
Civica

Matematica

o

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Desenho Basico

o] BT E B B B A P P o o S A P P

Literatura Infantil

o

Biologia
Educacional

Programa e Saude

Estudos
Amazonicos

Programa de
Orientacdo
Ocupacional

Psicologia da
Educagao

Historia e
Filosofia da
Educagio

Sociologia da
Educagio

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didatica e Pratica
de Ensino

Estagio
Supervisionado em
Estabelecimento de
Ensino de 1° Grau

Educagdo Fisica

o

o
o

Educagéao
Religiosa

Periodo: 1980 a 1983

Autorizago do funcionamento da 2? e 3% séries do
Ensino de 2° grau, através da Resolugdo n® 132,
de 18 de junho de 1980 CEE/PA.

Validagdo dos estudos do ano de 1979.

Lingua Portuguesa
e Literatura
Brasileira

Inglés

Educagio Artistica

Historia

Geografia

Organizagio Social
¢ Politica Brasileira

TR T Lo e e I

(continuagdo)

Pe

Educagao Moral e
Civica

>~
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Autorizagao do funcionamento da 2% e 3 séries do
Ensino de 2° grau, através da Resolugdo n® 132, de
18 de junho de 1980 CEE/PA.

Validagao dos estudos do ano de 1979.

Matematica

>~

=

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

>~

Desenho Basico

Literatura Infantil

Biologia
Educacional

Programa e Saude

Estudos
Amazonicos

Programa de
Orientagdo
Ocupacional

Psicologia da
Educagio

Historia e Filosofia
da Educag@o

Sociologia da
Educagio

Periodo: 1980 a 1983

Autorizagdo do funcionamento da 2% e 3 séries do
Ensino de 2° Grau, através da Resolugdo n°® 132, de
18 de junho de 1980 CEE/PA.

Validagao dos estudos do ano de 1979.

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didatica e Pratica
de Ensino

Estagio
Supervisionado em
Estabelecimento de
Ensino de 1° Grau

Educagdo Fisica

Educacdo Religiosa

it

it

Periodo: 1984 a 1987

Aprovagao das alteragdes da grade curricular de
Magistério, através da Resolugao n°® 235, de 26 de
setembro de 1984 — CEE/PA.

Lingua Portuguesa
e Literatura
Brasileira

Inglés

Educagio Artistica

Historia

Geografia

Organizagio Social
¢ Politica Brasileira

Educagao Moral e
Civica

Matematica

Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Desenho
Pedagogico

Didatica Geral

o IR T R T o Bl Bl et ] o o B I e e

Literatura Infantil

Biologia
Educacional

i

Programa e Saude

Estudos
Amazonicos

Psicologia da
Educagio
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(continuagdo)

Periodo: 1984 a 1987

Aprovagao das alteragdes da grade curricular de
Magistério, através da Resolugao n°® 235, de 26 de
setembro de 1984 — CEE/PA.

Filosofia da
Educagio

X

Sociologia da
Educagio

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didatica e Pratica
de Ensino

Estagio
Supervisionado em
Estabelecimento de

Ensino de 1° Grau

>~

>~

Educagao Fisica

Educacdo Religiosa

Periodo: 1988 a 1995

Aprovagdo da alteragdo da grade curricular, através
da Resolugdo n° 101, de 26 de fevereiro de 1988 —
CEE/PA.

Lingua Portuguesa

Literatura
Portuguesa e
Brasileira

IR P

IR P

Historia

Geografia

Fisica

Quimica

Biologia

Matematica

Inglés

Educagao Fisica

Ensino Religioso

|~

|~

Educagio Moral e
Civica

Educagao Artistica

Técnica da
Redagao

TR B P Ft N P e e I el o] I I P P e

Sociologia
Educacional

Biologia
Educacional

Desenho
Pedagogico

T T B B

Didatica Geral

=

=

Psicologia
Educacional

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Historia e Filosofia
da Educag@o

Didatica da Lingua
Portuguesa

Didatica da
Matematica

Didatica das
Ciéncias Fisicas e
Biologicas

Didatica dos
Estudos Sociais

Pratica de Ensino
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(conclusio)

Aprovadas as alteragdes curriculares da Habilitagao
Magistério, através da Resolugdo n°® 281, de 6 de
maio de 1996 — CEE/PA.

Periodo: 1996 a 1997

Lingua Portuguesa

>~

X

X

Literatura
Portuguesa e
Brasileira

>~

X

X

Lingua Estrangeira
Modema

Historia

Geografia

Fisica

Quimica

Biologia e
Programa de Satide

Matematica

Aprovadas as alteragdes curriculares da Habilitagao
Magistério, através da Resolugdo n°® 281, de 6 de
maio de 1996 — CEE/P9A.

Periodo: 1996 a 1997

Educagio Artistica

Educacao Fisica

Ensino Religioso

i Ea T IR P st e P

| <

Estatistica Aplicada
a educagdo

TR ] Pl

Estudos Regionais

Técnicas de
Redagao

i

Historia da
Educagio

Biologia da
Educagio

Psicologia da
Educagio

Filosofia da
Educagio

T I I B I s

Sociologia da
Educagio

Estrutura e
Funcionamento do
Ensino de 1° Grau

Didatica Geral

Metodologia do
Ensino de
Portugués

Metodologia do
Ensino de
Matematica

Metodologia do
Ensino de Estudos
Sociais

Metodologia do
Ensino das Ciéncias

Metodologia do
Pré-Escolar e
Alfabetizagdo

Metodologia do
Ensino de
Educacao Fisica

Pratica de Ensino

Fonte: Secretaria do colégio.




ANEXO A — AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO DO CURSO NORMAL

(continua)
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(conclusdo)




ANEXO B - GRADE CURRICULAR DO MAGISTERIO (1986)
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AREM - PARA OF
GRADE CURRICULAR
MA
L CURS0: 415PRRIO \}
7,
SERIES A AL
PISCIPLIRAS P e

12, | 2a CARGA HORARIA
ingua Tortuguess o Lit, Erasileira 4 |4 |4 12 160
q inga Batrangeira (Ingles) 2 |- |- 0z (74
% istoria 2 |- |- 02 (24
= ggx\ltia 4 - - 02 &0
o Piencins Pleican e Biologicar 2 - - o2 60
E tenitica £ gl N 08 240
£ .Sooial e Politica Brasileira 1 |- |- 01 P
ucagao Moral s Civica S A o1 30

S 0 R A
18 |86 | & 30 900
Literaturs Infartil - - 1 01 0
2| Teanica o lotodolopjl da Hedagho - - 1 01 0
Progranss de Satde - 1 - 01 30
F_ Reorsagio e Jogos - - b § 01 30
1 Estudoo Anagonicos - 1 - 01 w
i1 | Batat{etics Aplicada i Educsgio - |= 13 01 0
E lduou:.ao Artisticn p § - - 01 ¥
E Biucagzo Meica 2 |2 |2 06 180
Enpino Religiomo 1 1 1 03 90
5 0. ¥ & A 5 7 16 480
Histiria e Pilosofia da Blucagho B - 02 06
Fundamenton Peicolopicos 2 2 2 06 180
g'% Pundamentos Bloldgicos 2 | 2 04 120
g % | Pundamentos Sociolégices - |- ]2 0z 60
=1 § Fatrutura & Punc, do Bnaino 1% grau - - 2 02 60
[;“ Didiatica Ceral 2 2 -] 04 120
{’3 Didatics Zepeoial da Com, e Fxpressao| - ? - 0z 2y
Q | & | piditica Eapecial da Matemitica ez k:3 03 =)
< g} Diditica Bapecial doa Bstudos Sovisis| - | 2 | - 02 &0
% B Didaticn Especinl daw Ciancing - - 2 0z 60
& | & Pratioa de Engine - 2 |3 05 150
s 6 ‘% &k 4 |14 16 34 1 020
YOTAL CERAL 6 |27 21 Eo 2.400

ORSERVAGO:

6 Prograns de DESENHO PEDAGOOIC0 serf desemvolvide atraves do
sontetdo de EOUCACRO ARTISTICA,

DREION: AyHINORALS s 2 Soes

Fomd Maria

Dk



ANEXO C - GRADE CURRICULAR DO MAGISTERIO (1987)

Spntacén - Pard

DIALTOUAY Wlonca Webde o 3y,

Ray %* ©226/Pa-MGe -J2a3® pon

e M Atividedes
o (¥ Disciplingeg
a A | Ingua Portumuess
[t
w "i Idteraturs Fortumuess e Droastleira [1 11 [2 03 90
&
Bl P
o B 8 o 8 a s 3 |3 10| 300
§ b | Bistéris 2 |- |- 02 €0
a E % Geos afin 2 - |- 02 oo
o |¥ @ 5 0o m a - 0%
)
- by | Blatea N | |- 01 ;g
- a uinica 1 - |- 01
g 31010‘;1. l = |- 01 30
= 8 0o n a " - . O, 120
ﬁf{" Matesdtica b 2 |- 05 150
. Emsux
~y1 s | S0G1lea 2f |- 02 a0
8§ UB - 1T0 0 aAL BS5 I 20 720
Fduwoegse Yioica 212 |2 06 190
PARIE DO |y ino Religioso 2 |2 |3 03 180
AMTIGO 72 Educaggo Horzl e Cfvica 1= = 01 50
Educogoo Artiatico 1« |- 01 30
8 9 m a G |4 |s 14 4520
FAATE Técnica ds Redsgdo S PR 0~ 1
DIVERSIFI- | 3ociologis Educaciona) - |- |2 0’2 :
Cama Diolo~ia Edvoncional - 12 |2 o4 120
Dezenko Fedosdrico -1- v o1 %0
B o = g 1ls1? 12 GO
~ Diddtica Gorpl 2|1 s
§' || Poicologia Educacional 1| 2|3 g? 1:-',‘8
- Zotryturs ¢ Func. do Dnaine de 12 G, - )
§ l!isgria ¢ Filogefia do Edbcogig e - ;_.) 3 ‘?: g
Didsticn dn Mincug “ortu -uen =
g Didatica de "otmzticn NES. - i" % 8;:' 1928
) Diditica das Gidnslon Plntens o Pi01dpi-
2 ) o cha -1~ 01 %0
e Didatica doa Latudos Bosingg <l .
n F L . - (;. fk'
ro%i¢o 4o kanino N EAE o 170
S 0 VN 4 511212 27 510
T 0 2 A 1 AL n_ A 1 e, |ae v |2 310
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ANEXO D —- GRADE CURRICULAR DO MAGISTERIO (1996)

WABILITACAD: ESPECIFICA PARA O MAGISTERIO DE 10 & 40 SEmIE

CARGA HORARIA: 3024 AND: 1996
53 £ 10T
s | MATERIAS _DISCIPLINAS 10 | 20/3e C.hom.
|_Portuquis Lingus Portuguesa 3402 102 {07 | 252
" Lit.Poct. « Bromileire |01 [O) |01 |03 | 108
. Lingua Estcang . Moderna (02 |- |- 102 12
o o : :
) S5l estudes Soclals  Histdria oz l- |- loz2| 72
Bl Geogralia. oz |- |- |o2 72
(&)
™~
c 8\ Cisncion Lisice. o |- |- 1o 26
3 ey Luinica o1]- |- [&y %
S - Biclogis ¢ P, Saide 1 l- |- o3[ 36
@ w
- UW| matematica  Matendrica o1lozlozlor] 252
Educageo Artistica o1| - | - | a2 14
" Educacho Figica pal03| 02/ 06] 216
~ Ensino Religioso D2] 02] 02] 06] 216
SUB - TOTAL 21| 03| o9 33| 1404
! Eatat. Aplic.0 Educacso ol
E :"‘ Eztyudos Regipnais -
g Tecnicas de Redacio
=
-
- I- , » ’ :, :':‘lo
= g Biologis do Educegio
al = Pricol. da Educacio
~ B4 R Filosofia_da _EJucacio
Bl = =2 -Sociclogia da bducagda
: a 3 Ens.@ gung,gg-.;tg Egt.e Func.dg Fan.l'C
w s
= 2 - -
ol o| [ __Didirica piditica Ceral
E Met.de Ens, de Poxc.
e __Het.do Ens. da MAtew,
E Met.do Ens. Est. SOC,
__Mex.do Ens, daa Cigac
g - ALl
- Met.d0 Ens.de B4, Fis.
Lgtagio Tupetviwionado  Pratica de Ensino

SUB - TOTAL

AJLAS SENMANATS

- | R AR L) 1008 lﬂ'l 1o

Camen ds 27 Gean o Saperl e
APy Al O

€, 29 _ (.00 I

Santorem. Joo

Wasluestio n* ¢4 e 26/5/96
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ANEXO E - RESOLUCAO QUE ALTERA A GRADE CURRICULAR DO
MAGISTERIO DE 1996

GOVERNU DO ESTADO DO PARA
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAD

RESOLUCAO N'_ 281 oe_06 pe_ pato DE 1990
O PRESIDENTE DO CONSELINO ESTADUAL DE EDUCACAD, usanda de suas atribuigoes

de acordo com a decisao
do l‘lonnrlo om seasao l'l‘.'l“'[.ndq no di 25/“4/')’n,

RESOLVE PROMULGAR A SEGUINTE RESOLUGAD e,

EMENTA: Aprova Alteragao Curricular ne Ensino
de 29 Grau-Colégio Sta, Clara-
6 antarim-

Art. 19 - Ficam aprovadas as Mteragoes Curriculares da Habili
tagdo Especifica para o Maglstério de la, a da. 5¢
ries e do Curso de Aprofundamento em Educagao Geral
la, a Ja, Séries, do Colégio 5anta Clara, sediado em
Santarém=Pa., para serem implantadas em 1996,

Art. 29 - Esta Resolugdo entrard em vigor nesta data,revogadas
as disposigoes em contririo,

COMNs ELNO E5 TADUAL DE EDUCAGKO DO PARA, em felém, 06
de malo de 1996,

’ —— - v =
'/.. I - >
- v 4
=4
4

/PROF, ANTONIO GOMIS MOREIRA JUNTOR
Presidente do CEE
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ANEXO F - MODELO DE DIPLOMA DO CURSO NORMAL
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ANEXO G - MODELO DE DIPLOMA DO CURSO DE MAGISTERIO
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ANEXO H — ATA DE CERIMONIA E COLACAO DE GRAU - MAGISTERIO - 1997
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ANEXO I - PORTARIA DE INSTRUCOES - CURRICULO DO ENSINO NORMAL — 1962

. (continua)
e~ _ ’ GOVERND TO ESTADO DO PA
-, SECRECARIA D RSTADD NE BTUCACIO 2 CURIUEA
V
| 3 ) PORTARIA Ne. 264 - D= 12 TC YAR(GO T 1962

BALXA IMSTRU —s sPaR A consTITvIgko
DO3 CURSICUIOS 10 ZMSINO NORMAL,

0 SECEUTARIO DE BS/ADO U8 LIUCAGAO E CULTURA, uanade /

S d¢ cuna -:n-tmuma. e, _tondu enm vi: -m Ao ipatruguca _baixadop p’

lo Mintotdrio de Bducagio e Culturn, =ibie = apliengho da Iel

4,024, e 20 ds dozomdbrev Mo 1601, o -ncndenlo que n © lementn-

s2e dAn organiszngne don curriculeo do enoino nermal oe ptribui-
g¢ao do Comnolhe Eotadusl de Zdacagho,

RESOLYBE:

Baixar no sceguinten inotrugces sbbre os currfculos do
cnoine soymal:-

Art.l3, = No mao > conatituirae o cul‘*
cule de 19, ciclo 4o on porral (eur anten Ac enoino pri-
mirio), nca catabeles: : Botedo @ noa con outer
&n d¢ rendatu:-

s -~

\ (lzggrid .Nto—
I ?o.a-?rx
g80 28 Ciencina)”

3) o fosonho

o SMuoncicanl /
3 adriea) ¢ Eoonow

| Bducncionnl (18,24

y- pdeulturs (18,06 107,

PARLG R, Iy p de que trotn

gate artigo, cgme p Pfoicn, Conto Oxfe
iniceo o Mnoamo 8 ) g

.2'. - ine nuieel \/

(curso de furmmgio d jabelocimntos /

rentidos pelo Eantad fleccrd, no/

ane letive c‘.’ 1962
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